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Caros leitores,

E com muita satisfac&o que apresentamos a sociedade piauiense em geral,
em especial aos educadores, a Versao 3 (trés) do Curriculo do Piaui para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental. Tal proposta foi elaborada apés muito estudo e
discussdo com um corpo técnico especializado na construgao de curriculo, tendo sido
observada a legislagado educacional especifica e, principalmente, experiéncias das
praticas pedagogicas dos diferentes ambientes educacionais.

A partir da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017), o Estado do Piaui, seguindo as diretrizes do Guia de Implementacéo da
BNCC, constituiu Comissdes de Governanca e Execucdo, responsaveis pela
discussédo, construcdo e implantacdo do novo curriculo para a Educacao Basica,
particularmente, a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. O trabalho tem sido
realizado em regime de colaboracdo com as redes municipal, estadual e privada, as
quais tém contribuido com o processo de discussao das novas bases educacionais
propostas pela BNCC.

Considerando as dinamicas do mundo globalizado, compreendidas, dentre
outras, pelo avancgo tecnoldgico e as novas exigéncias do mercado de trabalho - o que
temimpactado asrelacdes interpessoais, a percepcao e o cuidado sobre simesmo e o
outro -, faz-se necessario que todo cidaddo ou cidadd piauiense desenvolva
Competéncias e Habilidades primordiais a vida cotidiana, ao exercicio da cidadania e
ao mundo do trabalho.

Nesse sentido, apresentamos esta versao que esta estruturada por etapas
da Educacao Basica, por areas do conhecimento e Componentes. Vale ressaltar que
este Documento foi construido a partir da ampliagdo dos debates com os profissionais
da educacao e o respeito as identidades, culturas, politicas, e demais caracteristicas
econdmicas e socioambientais do territorio piauiense.

Sob esta perspectiva, esperamos que este Curriculo seja vivenciado por
todaa Comunidade Escolar e que colabore efetivamente com o avango sustentavel da
Educacao do Piaui.

Atenciosamente,
José Wellington Barroso de Araujo Dias

GOVERNADOR DO ESTADO DO PIAUI

Ellen Gera de Brito Moura
SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO DO PIAUI

Cleidimar Tavares Mendes Brito
PRESIDENTE DA UNIAO DOS DIRIGENTES MUNICIPAIS DE EDUCAQAO/PI
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Professores altoenses,

Em dezembro de 2017, ocorreu a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), referente as etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, contendo o conjunto
progressivo de aprendizagens essenciais que todos (as) os (as) alunos (as) tém o direito de desenvolver

ao longo dessas etapas da educacgéo basica.

Por meio de um pacto colaborativo, Ministério da Educacao (MEC), Conselho Nacional de
Secretdrios de Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME), Uniao Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME) e Férum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo (FNCEE), estabelecido no inicio de 2018, as redes de ensino
comecaram o processo de implementagdo da BNCC, iniciando o percurso de (re)elaboragcédo de sua

proposta curricular.

O Municipio de Altos, Estado do Piaui, que, reconhecidamente, tem apresentado, nos
ultimos oito anos, um forte histdrico de regime de colaboracdo e de avangos educacionais, frutos do
esfor¢o da equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagédo — SEMED, pela garantia do direito
de aprender de cada aluno (a) na idade certa, desenvolveu, em 2019, um grande processo participativo
para a constru¢do de um documento curricular que fosse referéncia para a escola no que concerne a

Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental.

Assim, é com grande satisfacdo que apresentamos o resultado desse processo de
construcdo conjunta, envolvendo a participacdo de profissionais do municipios como gestores (as),
professores (as), coordenadores (as); supervisores(as), estudiosos (as) e muitos (as) que tém na
educacdo o processo por exceléncia para a formacao integral de criancas e adolescentes. Além de
consulta publica, da escuta direta de professores e professoras, 0 documento teve a leitura critica de

especialistas das diferentes etapas/componentes curriculares.

Portanto, deixamos nosso registro, sem queremos ser pretenciosos, sob a intitulagdo de
Documento Curricular Referencial de Altos/Pi (DCRA/PI). Este documento busca apontar caminhos
para que o curriculo das escolas municipais altoenses seja vivo e prazeroso, de modo a assegurar as
aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criancas e adolescentes, cumprindo de forma
efetiva com o compromisso assumido pelo estado do Piaui que € o direito de aprender na idade certa.
Com base no documento, a nossa rede de ensino com todas as instituicdes escolares publicas e
privadas contardo com uma referéncia municipal para elaboracdo ou adequacgdo de suas propostas
pedagdgicas. O DCRA/Pi constitui, portanto, a consolidacdo de uma acgéo articulada e integrada para

fortalecer o protagonismo dos (as) docentes, de seus alunos e suas alunas em cada sala de aula da
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nossa querida Altos/Pi, e a reafirmacdo do compromisso com a construcdo de uma sociedade mais

justa, mais equanime e igualitaria e mais educada.

Atenciosamente,
Patricia Mara da Silva Leal Pinheiro
PREFEITA DE ALTOS/PI

Nairene de Sousa Lima Barros
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO



@cunkicuw
S

- .. CURRICULO
+~ po PIAUI

Prezados Educadores,

O Curriculo do Piaui que abrange a escolaridade dos estudantes da
Educacao Infantil e do Fundamental tem como objetivo assegurar o direito aos
conhecimentos historicamente acumulados e, consequentemente, ao
desenvolvimento integral do estudante piauiense, esta dividido em duas partes, a parte
Introdutéria do Documento e a dos Componentes Curriculares.

O documento foi construido e pensado de maneira que todos possam se
sentir representados (redes municipais e estadual) e, saibam qual foi e serd a sua
contribuicdo nessa caminhada desafiadora. Legitimado pelo processo de construcéo a
varias maos e pela Consulta Publica realizada, tanto pela Comissdo ProBNCC/PI como
pelo Conselho Estadual de Educacao — CEE/PI, o Curriculo do Piaui € um documento
Vivo e coerente, uma conquista na busca por equidade e qualidade na nossa educagéo.
Foi aprovado pelo Parecer CEE/PI n® 105/2019 de 15 /08/2019 e Resolucdo CEE/PI n®
097/2019 de 15/08/2019.

No Parecer do CEE/PI que aprovou o curriculo, a Comisséo responsavel
pelo parecer, considera que o Curriculo do Piaui é referéncia para todas as escolas que
fazem parte do Sistema de Ensino do Estado, bem como, considera que, o professor
necessita de saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade, ética, indagacdo tedrica e criatividade para lidar com as situacfes
presentes no ambiente escolar. O Regime de Colaboracdo foi a metodologia
empregada na construgao curricular. A participagao dos profissionais da educagao e
representacao da sociedade civil organizada foi importante e legitimou o documento, o
gual representa o ideal de educacdo que o estado reconhece como direito dos
estudantes piauienses. Contudo, o curriculo precisa ser algo vivo, e ndo um documento
estatico. Para tanto, requer efetividade nos processos de desenvolvimento das
experiéncias de aprendizagem, que garantam o exercicio do dever dos trabalhadores
da educacao e os direitos dos estudantes. A flexibilidade é principio fundamental,
devendo contemplar a diversidade regional e cultural, promover a equidade e a
igualdade de oportunidades, considerando as modalidades de ensino conforme dispbe
aResolugdo CNE/CEB n°4 de 13 dejulho de 2010.

De acordo com o Guia de Implementacdo do Programa de Apoio a
Implementagéao da Base Nacional Comum Curricular, o Regime de Colaboracéo entre
estado e municipios, possibilitou a (re)elaboragédo curricular, resultando em um
documento Unico, o qual abrangesse todo o Sistema Estadual de Educag¢do como
Curriculo de Referéncia. O documento tem significancia, pois o0 mesmo contempla
tanto as redes que fardo sua primeira elaboracéo curricular, quanto as redes que ja
possuem curriculo e fardo uma atualizacdo alinhada a BNCC. Faz-se necessario
ressaltar que os curriculos construidos em regime de colaboracdo a luz da BNCC
referem-se aos estados como territério e ndo restritos as Secretarias Estaduais, ou
seja, o Curriculo sera valido para as redes estadual e municipais que aderiram ao
processo.

Dessa maneira, o Curriculo do Piaui € produto do trabalho em regime de
colaboracédo para o territério piauiense. Esse documento foi construido a partir de
estudos para o entendimento da proposta da BNCC, o historico curricular local, as
pluralidades e diversidades dos varios documentos existentes, incluindo os curriculos dos
municipios. Assim, o debate foi enriquecido e as contribuicdes foram qualificadas, inclusive
com a participagéo de representantes da rede privada de educacéao do estado. Para tanto,
foram definidas algumas diretrizes que apontaram qual concepcéo e o modelo de estrutura do
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documento curricular queriamos construir. Definicbes como: principios norteadores do
curriculo, processo de avaliagdo, metodologia, nivel de detalhamento das habilidades,
exemplos de propostas de trabalho interdisciplinar, estratégias para contemplar diversidades
locais, temas integradores, formato e utilizacdo de exemplos de atividades, orientacdes
didaticas para cada componente curricular, entre outros foram avaliadas para esse processo.

Esse material orienta o Regime de Colaboracédo, adotado como politica de estado
pelo Piaui e considerado como um dos pilares fundamentais para construcéo do Curriculo do
Piaui, garantindo a isonomia na gestéo do projeto de constru¢céo e natomada de deciséo, pois
0s 6rgaos institucionais do Estado envolvidos num modelo de governanca participativo e
dindmico, envolvendo a Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC, a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educac¢do — UNDIME e a Unidao Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacdo— UNCME, trabalharam harmonicamente estabelecendo dialogo, concretizando
uma proposta curricular gue garantisse a qualidade e equidade, na Educacédo do Estadodo
Piaui para os estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

A trajetoria para a construcao e elaboracao do Curriculo do Piaui para as etapas
da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental se materializaram com o cumprimento das
etapas do ciclo | e do ciclo Il, do Guia de Implementa¢cdo da BNCC. No periodo do ciclo I,
redatores e professores, colaboradores do estado, representantes de todas as redes, em
parceriacom a equipe ProBNCC, construiram a versao preliminar do documento.

O Curriculo do Piaui apresenta a¢des que devem ser implementadas noambito
de cada instituicdo de ensino para que o desenvolvimento das competéncias e habilidades
propostas para os estudantes do Piaui se efetive, considerando as distintas realidades. Nesta
perspectiva destaca-se, como fundamental, entre outros aspectos: (1) a formacdo de
professores como o maior desafio; (2) desconstrucdo da resisténcia existente entre os
professores para desenvolverem suas praticas conectadas com a dinamicidade do mundo
contemporaneo; (3) formacdo de professores e gestores para 0 uso das tecnologias
modernas, enfatizando a cultura digital, ainda ndo dominada pela maioria dos professores; (4)
adocdo de um ensino com o foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades
proposto pela BNCC; (5) flexibilizagao curricular contemplando a diversidade regional e
cultural, considerando as modalidades de ensino (Educacéo de Jovens e Adultos, Educagéo
Escolar de Quilombolas, Educacéo para estudantes em situacdo de privagédo de liberdade
nos estabelecimentos penais, Educacéo de Criancas em Situacdo de Itinerancia, Educacéo
Bésica nas escolas do Campo, Educagéo Escolar Indigena, Educacdo Béasica Especial e
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana). Registra-se, ainda, na dinamica de desenvolvimento do curriculo o requisito de
explicitacdo na Proposta Pedagdgica de cada escola e de como dar-se-a sua realizacdo. E
salutar lembrar que, assim como a construgdo dos curriculos dos municipios foi coletiva, a
Proposta Pedagdgica e o Regimento Interno das escolas, deverdo contar com a participacao
de todos os atores que fazem a comunidade escolar, para gue 0s mesmos possam sentir-se
participes do processo e naturalmente encontrar significado na sua missdao de educar.
Esperamos que este documento possa modificar as relagdes entre gestores educacionais,
educadores e educandos, possibilitando o desenvolvimento integral de cada um dos
participes da escola. Tenham todos uma boa leitura e que este documento seja conhecido por
todos, para o fiel cumprimento do pactuado no regime de colaboracéo.

Coordenacéo da BNCC do Estado do Piaui
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INTRODUCAO

O Curriculo do Piaui constitui-se documento elaborado a partir dos

fundamentos educacionais consagrados na Constituicdo Federal do Brasil (CF/1988),
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n 9394/96), nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs/1998), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (DCNs/2013), Plano Nacional de Educacéo (Meta 07) (PNE/2014), no Plano de
Estadual de Educacdo (PEE/2015), e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/
2017), Resolucdo CEE/PIN°111/2018.

Evidenciamos que este documento resulta da necessidade de
implementacdo da BNCC e de responder positivamente as demandas sociais do
mundo contemporaneo. Tais demandas séo caracterizadas por uma educacdao mais
atrativa, eficiente, e que, ao mesmo tempo, promova um sistema de educacao publica
inclusiva com qualidade, equidade e que oportunize formacéao e transformacao social
diversificadas, que garanta o direito a aprendizagem a todos os piauienses.

Ressaltamos que o processo de construcao deste curriculo foi instruido por
meio da Resolucdo/MEC n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e representou um didlogo
permanente entre o Estado e os municipios’ numa atitude constante de colaboracéo
representada pela Secretaria de Estado da Educacao do Piaui — SEDUC, Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME?, para isto foram realizadas reunibes
com os secretarios e técnicos municipais de educacao esclarecendo a necessidade da
construcéo curricular e ametodologia a ser utilizada neste processo.

Além disso, foram realizadas Conferéncias Estaduais e Municipais de
Educacao, consultas publicas e encontros presenciais com professores de todas as
redes de ensino para discussdo do curriculo, analise e sistematizacdo das
contribuicdes recebidas.

Salientamos que o Curriculo do Piaui também servird de base para a
construcéo das propostas curriculares das diferentes modalidades de ensino

1 - Em momento pos-textual deste Documento, apresentamos a relagao dos municipios que fizeram adesao ao
regime de colaboracéo.

2 - Vide Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018. Essa pactuagéo assegurou que os municipios dedicassem
tempo e esforco para participar do processo de constru¢cdo conjunta do referido documento, sabendo da sua
importancia para nortear e implementar futuras politicas pedagégicas, mediante critérios objetivos previamente
definidos e de conhecimento publico.
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(Educacéo de Jovens e Adultos, Educacgéo Especial, Educacédo do Campo)® e apoia-se
na concepcdo de educacdo integral, que, ao considerar 0S sujeitos em sua
integralidade, promovendo o seu desenvolvimento em todas as suas dimensdes:
intelectual, socioemocional, fisica e cultural. Nesse sentindo, o foco é o
desenvolvimento de competéncias (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores), a
serem trabalhadas pelas instituicbes escolares e apropriadas pelos estudantes ao
longo de toda a Educacgéo Basica.

Essa acao integral, articulada com as demandas de aprendizagens trazidas
pela sociedade contemporanea, pressupde que 0s estudantes possam questionar e
adquirir progressivamente conhecimentos sobre si, sobre o outro e sobre o mundo, e
participem das decisdes coletivas da sua comunidade. Para tanto, sdo necessarias
metodologias ativas, bem como a superacéo da fragmentacao disciplinar por meio da

integracao entre os diversos componentes curriculares.

2 CENARIO EDUCACIONAL PIAUIENSE: EDUCACAO, CONTEXTOSE
DIALOGOS

Neste capitulo, evidenciam-se alguns aspectos do territorio piauiense que
sdo essenciais para a compreensdo do cenario em que o0 presente curriculo esta

inserido.
2.1 OPiauinaHistoria: passado e presente

Localizado a noroeste da regido Nordeste, o Estado do Piaui dispde de uma
area de 251.611 km’, o que representa 2,95% do territério brasileiro, ocupando a 182
posicdo no ranking populacional entre as 27 unidades da federacdo, onde vivem

3.118.360 piauienses de carne, 0Sso e sonhos.

Embora os primeiros movimentos colonizadores realizados pelos
portugueses remontem ao século XVII, quando bandeirantes e entradistas penetraram
o territério em busca de indigenas para mao de obra (atividade de preacao), para, logo
em seguida, instalar as primeiras fazendas de gado, a relacdo do homem com nosso
territdrio € bem mais remota, recuando ha, pelo menos 50 mil anos, segundo atestam

as pesquisas produzidas na serra da Capivara, levadas a efeito pela misséo franco-

3 - Destacamos que, para atender as especificidades das referidas modalidades, estéo sendo elaborados Cadernos
Pedagdgicos, com orientagfes metodoldgicas, em atendimento ao que preconizam suas Resolucdes especificas.
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brasileira, liderada pela arqueéloga Niede Guidon, desde 1972.

As escavacdes produzidas no Sitio Arqueoldgico Boqueirdo da Pedra
Furada revolucionaram ndo somente as pesquisas, mas também aspectos
importantes da paisagem social e urbana das comunidades que formam a regido. A
economia local se fortaleceu bastante gracas ao turismo arqueoldgico que, além de ser
uma o6tima fonte de renda, eleva a autoestima de nossa gente, fortalece o artesanato a
base de ceramica e, principalmente, auxilia na divulgacdo das pesquisas que

“descortinam” o passado e langam luzes sobre um futuro de esperanca.

Prova desse novo cenario foi 0 aumento crescente de pesquisadores,
visitantes, curiosos e aventureiros que lotam a rede hoteleira da regido. Esses grupos
sdo formados, principalmente, por estudantes da educacao basica e também superior
gue todos os dias visitam o Parque nacional Serra da Capivara onde ficam instalados o
Museu do Homem Americano e o da Natureza, em busca de novos saberes sobre

nossas origens.

Durante o longo processo de exploracdo que se materializou na
estruturacdo das primeiras fazendas, povoacoes, vilas e cidades, um cruento,
complexo e nem sempre préspero caminho foi desbravado pelos piauienses. Nesta
jornada, homens e mulheres sempre deram prova de seu valor, de sua vocacao para a
luta e de sua bravura quando lutavam contra a exploracdo e desmandos das elites
locais.

Mais tarde, ainda no século XIX, em face da necessidade de apoiar o
processo de emancipacao politica da coldnia do jugo portugués, o Piaui mais umavez,
foi palco de resisténcia quando protagonizou, na vila de Campo Maior, uma das
principais guerras desse longo e nada pacifico processo de ruptura, a Batalha do

Jenipapo, as margens do riacho que leva o mesmo nome.

Esse processo de adeséo e luta da provincia do Piaui levou a promocgéao da
Vila de Oeiras (1758) a condicao de primeira capital, situacdo que duraria até 1852,
guando a capital seria transferida para Teresina, na Vila do Poti.

A adeséao da provincia ao processo de Independéncia prenunciava novos
tempos de mudanca e desenvolvimento, uma vez que o aparelho burocréatico do
Estado - principal indutor de tais mudancas -, sempre ausente, agora deveria se fazer
mais presente, reduzindo o poder dos proprietarios rurais e fortalecendo as relacdes

com o poder central, localizado no Rio de janeiro. Nesse novo cenario, o poder das
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familias apresentava sinais de fragilidade e desgaste e entravam em cena “novos
canais de mobilidade social, pelo menos para os homens (LEWIN, 1993, p. 173) e a
expanséo das oportunidades, vem, nesse novo momento, por meio da educacao, com
as faculdades de Direito e de Medicina ofertando “qualificacdo formal por vocagao e
por carreiras profissionais” (idem), cujo papel era “libertar os filhos dos ricos da terra e
afrouxarem consideravelmente os lacos do controle patriarcal, presentes desde os
comecos (LEWIN,1993, p. 173).

Nessa perspectiva, a relacdo entre familia e poder, que foi sempre uma
variavel muito presente no processo de formacdo social do Piaui, legitimando o
prestigio e a ocupacao dos mais importantes cargos, postos e funcées no aparelho
burocratico do Estado, sofre visiveis abalos. Mudancas significativas nesse cenario
foram percebidas principalmente a partir da segunda metade do século XX, quando os

primeiros sopros modernizadores comecam a ser incorporados ao Estado.

Essa modernizacao, vista sob a 6tica da dimensao politica, deveria conferir
ao aparelho estatal as condi¢cdes necessarias para atender as demandas sociais de
forma satisfatoria e ao mesmo tempo dotar os individuos de condi¢des politicas, a fim
de que aumentasse de modo qualitativo e plural sua capacidade de participacdo na
vida doEstado.

A década de 70, do século passado, reservou importantes avancos, ainda
gue de ordem desigual, no sentido de acelerar o desenvolvimento do estado brasileiro
e de todas as suas regifes. Foi nesta década que se iniciou a difusdo da ideia de
desenvolvimento sustentavel, de preservacéo das espécies e principalmente de que o
“progresso a qualquer custo” deveria ser substituido por uma solugdo racional,

eficiente e principalmente que ndo comprometesse as atuais e futuras geracoes.

Importante decisdo nessa logica foi a inclusdo do planejamento e da
modernizacdo econbémica, acdes que fortaleceriam as demais medidas ja em curso.
Assim, o governo estadual implantou, em 2007, um modelo sustentavel e eficiente que
objetiva dotar de racionalidade e agilidade o Estado e que representou um novo

paradigma na governanca colaborativa.

Trata-se de um modelo que preconizou uma nova conformacao
administrativa do espaco geografico do estado, reorganizando-o em 28 aglomerados,
4 Macrorregides e 11 Territorios de desenvolvimento.

Esse modelo de governanca e gestéo foi estruturado considerando as
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caracteristicas ambientais, voca¢fes produtivas e dinamismo das regides, além das
relacbes socioecondmicas e culturais estabelecidas entre as cidades de cada
territorio; regionalizacdo politico-administrativa e melhor malha viaria existente. Tal
modelo tinha como proposito reduzir as desigualdades e propiciar a melhoria da
qualidade de vida da populagéo piauiense, através da democratizacdo dos programas
e acOes daregionalizacao do orgcamento.

Em dez anos, segundo dados do IBGE, o Piaui progrediu muito nas
diferentes areas, mas foi na educacdo que se observou um movimento mais
importante, alcancando e superando a meta proposta pelo estado para o IDEB tanto
nos anos iniciais quanto nos finais do Ensino Fundamental. Em relacdo ao Ensino
Médio, o Piaui deixou um desconfortavel 24° para o 16° lugar no ranking global do
Brasil. Em 2007, segundo este mesmo levantamento, o Piaui figurava na 72 posigao
entre os estados da regiao Nordeste, saltando em 2017 para a 4°posi¢do. Ainda em
relacdo a esse nivel de escolaridade, a meta é avancar no nimero de matriculas,
reduzir drasticamente a evasdo e aumentar de forma progressiva e sustentavel o
namero de escolas com resultados acima das metas estabelecidas pelo MEC,
atingindo no menor tempo possivel o topo dessa piramide, superando estados como o

Ceara e Pernambuco, atualmente com os melhores indices.

Nessa perspectiva, os esforcos estdo orientados no sentido de fazer
crescer nosso indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e, para tanto, o Piaui esta
desenvolvendo a¢cBes que aumentem o0 acesso, a permanéncia e o aprendizado de
guem precisa e deve estudar. Assim, a meta é a construcdo de um Curriculo que
respeite a diversidade e assegure o direito as diferencas dos alunos, em suas distintas
realidades e em consonancia com as orientagdes da BNCC, homologada em 2017.

Com essa combinacdo de acdes, espera-se alcancar a tdo sonhada
educacao de qualidade, garantindo também uma formacé&o voltada para o mundo do
trabalho e para os direitos humanos, aumentando as vagas na Educacédo de Jovens e
Adultos, flexibilizando o curriculo, diversificando o ensino, para também atender aos
povos indigenas, quilombolas, ciganos e as pessoas com deficiéncia e transtornos

globais do desenvolvimento, a fim de garantir atodos o direito de aprender.
2.2 Contexto educacional do territério piauiense

De acordo com o Censo Escolar (2018), o Brasil possui, atualmente,

181.939 escolas de Educacédo Basica. Deste total, 4.651 estdo no Piaui,
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correspondendo a rede publica e privada e distribuidas em areas urbanas e rurais,
sendo a maioria (51,34%) localizada na zona urbana (CENSO ESCOLAR/ INEP,
2018).

Os estudantes atendidos por essas escolas sdo 64,3% do género
masculino e 35,7% do género feminino, destes 9,2% se declaram brancos, 3,8%
pretos, 59,2% pardos, 0,7% amarelos e 0,3% indigena, os 27% restantes nao
declararam pertencer a nenhuma etnia. Os que residem na zona rural estao
distribuidos em &reas de assentamento (1,4%), areas remanescentes de quilombos
(0,7%), unidades de uso sustentavel (0,1%) e unidades de uso sustentavel area
remanescente de quilombos (CENSO ESCOLAR/ INEP, 2018).

Na Figura 1, consta o nimero de escolas no Piaui, considerando a rede

Publica e Privada e das areas urbanas e rurais, nos anos de 2013, 2015, 2017 e 2018.

Figural—Evolucdodonumerodeescolasnoterritorio Piauienseno periodode2013a2018
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Fonte: Censo Escolar/INEP

Analisando a Figura 1, é possivel observar que o nimero de escolas vem
decrescendo no Estado. Comportamento semelhante é observado quando se analisa
0 acesso de criancas em pré-escolas e em escolas de Ensino Fundamental no mesmo
periodo (Tabelal).
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TABELA 1. Numero de alunos matriculados em creches, pré-escolas e Ensino
Fundamental no Piaui

ETAPA NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS

2013 2016 2017 2018

Creches 36220 38971 47.055 51.263
Pré-escolas 100562 96.377 92420 92.099

Ensino Fundamental - Anos Iniciais ~ 296.493 287475 278.238 272.639
Ensino Fundamental - Anos Finais ~ 236.550 219.251 210.067 207.487

Fonte: Censo Escolar/INEP

Para a Educacdo Infantil, observa-se um aumento do numero de
matriculas de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos e um decréscimo de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos. Vale ressaltar que, desde 2013, a Educacdo Infantil passa ser
obrigatoria a partir dos 4 anos de idade (Lei 12.796/2013). Entretanto, os dados para o
Piaui diferem do cenario nacional, uma vez que se observou um aumento na taxa de
matriculas na fase da pré-escola. De acordo com a Meta 01 do PNE, é necessario que
o minimo de 50,0% das criancas de 0 a 3 anos frequente creche até o final da vigéncia
do Plano.

Para o Ensino Fundamental (Tabela 01), os resultados contrastam com a
primeira etapa da Meta 2 do Plano Nacional de Educacao — PNE, lei n°® 13/005-2014,
que garante a universalizacado do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos. Ressalta-se ainda que as desigualdades
de raca/cor, renda e regionais também séo fatores que dificultam a universaliza¢éo do
Ensino Fundamental no pais (PNAD, 2018).

E valido ressaltar que tio importante quanto garantir o acesso de criangas,
adolescentes e jovens nas escolas é assegurar sua permanéncia com éxito, haja vista
que, ao final do ano letivo, o aluno matriculado pode ser reprovado, aprovado e ainda
no percurso pode evadir da escola. E é o somatorio dessas trés situacdes que define a
taxa de rendimento escolar, conforme demonstram as Tabela 2 e 3, referentes aos
anosde 2013, 2015 e 2017 para o estado do Piaui.
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TABELA 2. Taxa de rendimento das escolas do Piaui

ETAPA 2013 2016 2017
RE AB AP RE AB AP RE AB AP
EF - Al 83% 1,1% 906% 101% 14% 885% 98% 18% B884%
EF - AF 11% 33% 858% 125% 4,0% 835% 147% 42% 811%

EF-Al — Ensino Fundamental anos Iniciais. EF-Al — Ensino Fundamental anos Finais. RE — Reprovacéo.
AP — Aprovacédo. AB — Abandono. RE — Reprovagéo
Fonte: Censo Escolar/INEP

TABELA 3. Distor¢ao idade-Série nas escolas do Piaui

ANO EF - ANOS INICIAIS EF- ANOS FINAIS
2010 31% 40%
2011 29% 40%
2012 27% 39%
2013 26% 39%
2014 24% 38%
2015 22% 37%
2016 21% 36%
2017 20% 35%
2018 18% 33%

EF — Ensino Fundamental.
Fonte: Censo Escolar/INEP.

Os dados da Tabela 3 contrastam com a Meta 2 do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, lei n° 13/005-2014, que garante a universalizacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos paratoda a populacéo de 6 (seis) a 14 (qQuatorze) anos e
assegura que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia do PNE. Percebe-se
também, que mesmo ndo alcancando a meta, houve uma diminuicao desta distor¢céo

no periodoanalisado.

Ainda no tocante a educacdo, pode-se lancar mao de variaveis mais
especificas, tais como: o SAEB e o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica). Sendo estes relevantes para avaliar a qualidade de ensino das escolas do

Pais, e utilizados como parametros norteadores de suas ac¢des pedagogicas.

Considerando os resultados da Prova Brasil no ano de 2017 no Piaui,
somente 42% dos alunos (18.128 alunos) da Rede Publica de ensino desenvolveram

adequadamente a competéncia de leitura e interpretacédo de textos até o 5° ano, e 26%
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até o 9° ano. Com relacdo ao ensino de Matematica, os dados sdo ainda mais
preocupantes, somente 30% dos estudantes conseguem aprender adequadamente a
competénciaresolucao de problemas até o 5°ano e 12% até 0 9° ano.

Quanto ao IDEB, a Tabela 4 mostra a evolucéo do referido indice no periodo
de 2007 a 2017 do Piaui, a meta para o Estado do Piaui no periodo e a comparacao
com o IDEB nacional.

TABELA 4. Evolucao do IDEB de 2007 a 2017 no Piaui e o Brasil para o
Ensino Fundamental

ANO EF — ANOS INICIAIS EF — ANOS FINAIS
Pl BR META (PI) Pi BR  META(PI)
2007 33 4,0 27 3,2 3,5 2.8
2009 38 44 3,0 3,5 37 2,9
2011 41 47 3.4 3,6 3,9 3,2
2013 41 49 37 3,6 4,0 3,6
2015 46 53 4,0 3,9 42 4,0
2017 50 55 43 472 4.4 42

EF — Ensino Fundamental.
Fonte: Censo Escolar/INEP

No periodo analisado (2007-2017), o Piaui alcangou indices abaixo da
média Nacional, entretanto, superou a meta para o estado em todo o periodo nos anos
inicias e 0 mesmo vem acontecendo nos anos finais desde 2013, porém, ainda néo

alcancou 6,0.

O IDEB, assim como outros indicadores educacionais, mantém uma
correlacéo direta com o Indicador de Nivel Socioecondmico das escolas de Educacao
Bésica (InSE) — uma vez que, quanto maior o InSE, maior o IDEB (PNAD continua
2018). Portanto, o que & feito na escola e avaliado, quer internamente ou externamente
reflete diretamente na qualidade de vida e no desenvolvimento econémico e social de

uma populacao.

Importante destacar também que, de acordo com dados do Programadas
Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2018), o Estado do Piaui possui
atualmente indices de Desenvolvimento Humano (IDH) médio igual a 0,646 pontos,
superando apenas os Estados do Maranhdo e Alagoas. Em relacdo ao IDH, este é
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calculado considerando indicadores de renda, saude e educacao.

Assim sendo, acredita-se que uma educacao de qualidade, que tem como
base o desenvolvimento de competéncias e habilidades e que promova
aprendizagem significativa, contribui para a emancipacao e melhoria na qualidade de

vida dos cidadaos piauienses.

Além de considerar as caracteristicas do sistema educacional piauiense,
deve-se pensar em um curriculo para este territério, levando em conta que o estudante
do século XXI tem caracteristicas proprias, fazendo uso de recursos tecnolégicos
modernos para acessar, divulgar e produzirinformagdes a todo momento.

2.3 CURRICULO DE ALTOS

Com o objetivo de implementar a Base Nacional Curricular Comum - BNCC no curriculo municipal
e de atualizar os Projetos Politicos Pedagégicos das escolas da Rede Municipal de Ensino de
Altos, evidencia-se que o documento também resulta de responder as demandas da sociedade e
do mundo atual e das lutas sociais pelas quais a sociedade tem conquistado. As demandas sociais
a custa de muitas lutas, as vezes, resultam em conquistas especialmente dos menos favorecidos
e excluidos historicamente e devem estar presentes na educacao promovendo “um sistema de
educacdo publica inclusiva com qualidade, equidade e que oportunize formacdo e
transformacao social diversificadas e que garanta o direito a aprendizagem a todos os
piauienses” (PIAUI, 2019).

O Curriculo de Altos se reveste de especial importancia no tocante as Ciéncias
Humanas nos componentes curriculares de Histéria e Geografia ao inserir nas habilidades e
objetos de conhecimento o estudo do municipio de Altos em todos os anos do Ensino
Fundamental, articulados com os objetos de conhecimentos previstos no Curriculo do Piaui.
Como isso espera-se o0 desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade dos
estudantes altoenses de pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos
historicos, territérios e paisagens e também que os levem a refletir sobre sua insergéo singular
e responsavel na histéria da sua familia, comunidade, nacdo e mundo. O estudo do municipio

favorece a compreenséo de que,
O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago
em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica. A capacidade
de identificacdo dessa circunstancia impde-se como condi¢cdo para que o ser humano
compreenda, interprete e avalie os significados das ac¢des realizadas no passado ou no
presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos

fenbmenos naturais e histdricos dos quais é agente. BNCC, P. 353.
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O Curriculo de Altos foi construido a muitas maos. E um documento democratico e a

participagéo de todos resultou no

processo de construcao instruido por meio da Resolu¢cao/MEC n° 2, de 22 de dezembro
de 2017, e representou um didlogo permanente entre o Estado e os municipios numa
atitude constante de colaboracéo representada pela Secretaria de Estado da Educacéo
do Piaui — SEDUC, Uniado dos Dirigentes Municipais de Educacéo — UNDIME, para isto
foram realizadas reunides com os secretarios e técnicos municipais de educacao
esclarecendo a necessidade da construgao curricular e ametodologia a ser utilizada neste
processo.(PIAUI, 2019).

Conforme ressalta o Curriculo do Piaui foram realizadas Conferéncias Estaduais e
Municipais de Educacéo, consultas publicas e encontros presenciais com professores de todas
as redes de ensino para discussdo do curriculo, analise e sistematizacdo das contribuicdes
recebidas. Salientamos que o Curriculo de Altos também servira de base para a construcéo
das propostas curriculares das diferentes modalidades de ensino(Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacéo Especial, Educacdo do Campo) e apoia-se na concepcao de educacédo
integral, ao considerar os sujeitos em sua integralidade, promovendo o seu desenvolvimento
em todas as suas dimens@es: intelectual, socioemocional, fisica e cultural.

Nesse sentindo, o foco € o desenvolvimento de competéncias (conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores), a serem trabalhadas pelas instituices escolares e apropriadas
pelos estudantes ao longo da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

Essa acao integral, articulada com as demandas de aprendizagens trazidas pela sociedade
contemporanea, pressupde que os estudantes possam questionar e adquirir progressivamente
conhecimentos sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo e participem das decisdes coletivas da
sua comunidade. Para tanto, sdo necessarias metodologias ativas, bem como a superacéo da

fragmentacgao disciplinar por meio da integracao entre os diversos componentes curriculares.

1. CENARIO EDUCACIONAL ALTOENSE: EDUCACAO, CONTEXTOS E DIALOGOS
Neste capitulo, evidenciam-se alguns aspectos do municipio de Altos que séo

essenciais para a compreensao do cenario em que o presente curriculo esta inserido.

1.1 Altos naHistoria: passado e presente

O inicio do povoamento das terras abrangidas pelo atual municipio de Altos data de
1800, quando Jo&o de Paiva Oliveira, vindo do Ceara, se “arranchou” no local cercado de
pequenos morros chamado de S&o José dos Altos. A palavra altos no nome refere-se ao relevo
do local cheios de morros. Os descendentes de Jodo de Paiva, ocuparam os lugares

denominados Alto-Franco, Alto da Casa Nova e Alto de Jodo de Paiva, posteriormente,
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chamados Altos de Jodo de Paiva.

Em 1891, o Capitdo Francisco Raulino se estabeleceu com a primeira loja de tecidos
nacionais e estrangeiros e outras mercadorias, iniciando também, o comercio de exportagao.
Nessa época, 0 Povoado contava com 9 casas cobertas de palha e em 1901, foi iniciada a
construcdo da primeira Igreja de Sao José. Elevado a categoria de municipio com a
denominacéo de Altos, pela lei estadual n°® 1401, de 18-07-1922, a cidade foi instalada em 12
de outubro de 1922.

Atualmente o0 municipio possui uma area total de 957,654 km2 ( 3 municipios foram
desmembrados de sua area inicial: Beneditinhos, Coivaras e Pau D’arco) e sua populagéo foi
estimada em 40.524 habitantes (2019), cerca de 70,55% das pessoas estdo na zona urbana
conforme dados do IBGE de 2019. Sua densidade demografica € de 40,54 hab/km2 [2010].
Os limites do municipio sdo ao norte, José de Freitas, a nordeste Campo Maior, a
leste Coivaras, a sudeste Alto Longa, a sul Pau D'Arco do Piaui e a oeste Teresina. A sede
municipal tem as coordenadas geograficas de 05 o 02°17” de latitude sul e 42 o 27°36” de
longitude oeste e dista 37 km da capital Teresina.

Do inicio do seu povoamento até agora, o0 municipio passa por periodos de
desenvolvimento sempre atrelados a seus governantes, sem desevolvimento industrial ou
comercial proprios, movimentam 0s recursos municipais, estaduais e federais destinados a
gestdo municipal.

O municipio de Altos faz parte da Regido Integrada de Desenvolvimento da Grande
Teresina — RIDE e da Regido Geogréfica Imediata de Teresina juntamente com outros 14
municipios mais a capital do estado, Teresina. A RIDE € umaregido integrada de
desenvolvimento econdémico, criada pela lei complementar n°® 112, de 19 de setembro de 2001,
e regulamentada pelo Decreto Federal n® 4.367, de 9 de setembro de 2002.

A atuacdo da RIDE abrange as principais areas de desenvolvimento das cidades,
incluindo infraestrutura, geracdo de emprego e capacitacdo profissional, saneamento
basico (abastecimento de agua, coleta e tratamento de esgoto e servico de limpeza

publica), uso e ocupacéo do solo.

2.2 Educacéao e Desenvolvimento Social

2.2.1. indice de Desenvolvimento Humano (IDH)

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma unidade de medida utilizada para

aferir o grau de desenvolvimento de uma determinada sociedade nos quesitos de educacéo,

23


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_de_Freitas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campo_Maior_(Piau%C3%AD)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coivaras
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alto_Long%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teresina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_integrada_de_desenvolvimento_econ%C3%B4mico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_integrada_de_desenvolvimento_econ%C3%B4mico
https://pt.wikipedia.org/wiki/2002
https://pt.wikipedia.org/wiki/Infraestrutura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Saneamento_b%C3%A1sico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Saneamento_b%C3%A1sico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Solo

@) CURRiCULO _ _ i CURRICULO
57 oe aLTos R =T 7 o PIAUI

saude e renda. Esse indice norteara a analise dos dados do municipio e apontard caminhos
para as questdes educacionais promovidas pela Rede Municipal de Educacao de Altos, sob a
gestdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

O indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) de Altos é 0,614 (2010), o que situa o
municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Médio (IDHM entre 0,600 e 0,699). A
dimensao que mais contribui para o IDHM do municipio é Longevidade, com indice de 0,767,
seguida de Renda, com indice de 0,590, e de Educacéo, com indice de 0,512, conforme tabela

abaixo:

indice de Desenvolvimento Humano Municipal e seus componentes - Municipio - Altos - Pl

IDHM e componentes 1991 2000 2010
IDHM Educacao 0,119 0,233 0,512
% de 18 anos ou mais com fundamental completo 12,19 17,98 37,53
% de 5 a 6 anos na escola 28,85 65,34 91,70

% de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamental REGULAR
10,66 20,86 80,77
SERIADO ou com fundamental completo

% de 15 a 17 anos com fundamental completo 2,84 15,07 42,10
% de 18 a 20 anos com médio completo 4,70 4,62 24,86
IDHM Longevidade 0,611 0,672 0,767
Esperanca de vida ao nascer 61,64 65,30 71,03
IDHM Renda 0,434 0,487 0,590
Renda per capita 119,00 165,75 314,48

Fonte: PNUD, Ipea e FIJP

Evolucéo do IDMH
Entre 2000 e 2010

O IDHM passou de 0,424 em 2000 para 0,614 em 2010 - uma taxa de crescimento de
44,81%. O hiato de desenvolvimento humano, ou seja, a distancia entre o IDHM do municipio
e o limite maximo do indice, que é 1, foi reduzido em 67,01% entre 2000 e 2010. Nesse periodo,
a dimenséo cujo indice mais cresceu em termos absolutos foi Educac¢éo (com crescimento de

0,279), seguida por Renda e por Longevidade.

2.2.2. Educacéo
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No municipio a dimenséo cujo indice mais cresceu em termos absolutos, na composi¢ao
do IDH, no periodo de 1991 a 2010, foi Educacéo (com crescimento de 0,393), observa-se que
a dimenséao educacao, especialmente o trabalho desenvolvido pela SEMED, tem participacao
significativa no crescimento do IDHM, revelando a necessidade de elevacédo da qualidade dos
servigos educacionais para a consequente elevacao da qualidade de vida dos altoenses. Os
dados a seguir mostram a analise de crescimento da Educacéo para o periodo de 1991 a 2010.

a) Criancas e Jovens
Proporc¢des de criancas e jovens frequentando ou tendo completado determinados ciclos indica
a situacdo da educacédo entre a populacdo em idade escolar do estado e compde o IDHM
Educacdo. No municipio, a proporcao de criancas de 5 a 6 anos na escola é de 91,70%, em
2010. No mesmo ano, a proporcédo de criangas de 11 a 13 anos frequentando os anos finais
do ensino fundamental € de 80,77%; a proporcdo de jovens de 15 a 17 anos com ensino
fundamental completo € de 42,10%; e a propor¢cdo de jovens de 18 a 20 anos com ensino
médio completo € de 24,86%. Entre 1991 e 2010, essas propor¢cdes aumentaram,
respectivamente, em 62,85 pontos percentuais, 70,11 pontos percentuais, 39,26 pontos

percentuais e 20,16 pontos percentuais.

Dos jovens adultos de 18 a 24 anos, 4,80% estavam cursando o ensino superior em 2010. Em
2000 eram 1,41% e, em 1991, 0,38%.

Expectativa de Anos de Estudo

O indicador Expectativa de Anos de Estudo também sintetiza a frequéncia escolar da
populacdo em idade escolar. Mais precisamente, indica o numero de anos de estudo que uma
crianca que inicia a vida escolar no ano de referéncia devera completar ao atingir a idade de
18 anos. Entre 2000 e 2010, ela passou de 6,07 anos para 9,35 anos, no municipio, enquanto
na UF passou de 6,68 anos para 9,23 anos. Em 1991, a expectativa de anos de estudo era de
5,96 anos, no municipio, e de 5,89 anos, na UF.

Em 2010, 72,73% da populacéo de 6 a 17 anos do municipio estavam cursando o ensino basico
regular com até dois anos de defasagem idade-série. Em 2000 eram 49,08% e, em 1991,
56,52%.

b) Populagdo Adulta
Também compde o IDHM Educacdo um indicador de escolaridade da populacdo adulta, o
percentual da populagédo de 18 anos ou mais com o ensino fundamental completo. Esse
indicador carrega uma grande inércia, em funcéo do peso das geracdes mais antigas, de menor

escolaridade. Entre 2000 e 2010, esse percentual passou de 17,98% para 37,53%, no
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municipio, e de 39,76% para 54,92%, na UF. Em 1991, os percentuais eram de 12,19% ,no
municipio, e 30,09%, na UF. Em 2010, considerando-se a popula¢do municipal de 25 anos ou
mais de idade, 33,50% eram analfabetos, 31,02% tinham o ensino fundamental completo,
20,32% possuiam o ensino médio completo e 4,47%, o superior completo. No Brasil, esses
percentuais sao, respectivamente, 11,82%, 50,75%, 35,83% e 11,27%.

2.2.3 Rede Municipal de Educacéo de Altos

O Sistema Municipal de Ensino de Altos foi criado a partir da instituicdo do Conselho
Municipal de Educagé&o da cidade de Altos sob Resolugdao N° 090/2009 do Conselho Estadual
de Educacéo do Piaui. O Conselho Municipal de Educacéo de Altos tem jurisdi¢céo para legislar
e fiscalizar a Rede Municipal de Ensino e as escolas de Educacao Infantil da rede privada do
municipio de Altos.

A Rede Municipal de Ensino € composta pelas Escolas Municipais da Educacéo Basica.
A Rede Municipal abrange 53 escolas e 3 anexos,428 professores e 6.865 alunos (CENSO
2019). A Rede tem alcancado bons resultados nas provas de larga escala do INEP, conforme
mostram os resultados do indice de Desenvolvimento de Educac&o Béasica — IDEB.

Indice de Desenvolvimento da Educacgédo Béasica — IDEB 2013 — 2017

indice de Desenvolvimento de Educacio Basica — IDEB.
Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB 2013 — 2020

Ano 5°ano Meta 9% ano Meta Média Projetada
Projetada projetada  municipal
2013 4,2 3,7 3,6 4,0 4,2 3,7
2015 4.6 4,0 4,2 4.4 4.6 4,0
2017 5,3 4,3 4,6 4,6 5,3 4,3
2019 4,6 4,9 4,6
2021 5,0 5,1 4,0
Fonte INEP

A série historica de 5 anos demonstra a evolugdo do crescimento qualitativo nos

componentes curriculares de Portugués e matematica avaliados na Prova Brasil nos 5° e 9°
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anos, ultrapassando em 2017, a proje¢éo para 2021 e consolidando o processo de crescimento
da qualidade em 2019.

Esses resultados apontam caminhos para mais investimentos e mais compromissos de
melhorias na estrutura fisica e pedagdgica das escolas. Muito ainda precisa ser feito como
demonstram outros indicadores, mas a certeza de que estamos avan¢cando a largo passo,
apontam que estamos no caminho certo. Para compreensdo destes indices e possibilitar o
entendimento do crescimento e da importancia da Educacao para cada familia altoense, os
dados abaixo apontam para um crescimento do nimero de matriculas na Educacao Basica

atendidas pela Rede Municipal de Ensino de Altos.

Matricula na Educacao Basica Rede Municipal de Ensino de
Altos 2017 - 2019

6900
6800
6700
6600
6500
6400
6300
6200

6100
2017 2018 2019

Esses dados revelam o panorama atual da educacdo basica no municipio o que
possibilita tracar algumas tendéncias da area. Ao avaliar a distribuicdo das matriculas, por ano,
percebe-se nitidamente um crescimento geral do numero de matriculas de 6,7%, entre 2017 e
2019. Esse crescimento foi decorrente principalmente do aumento de matriculas da Educacgéao

Infantil (grafico).
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Matricula Educacao Infantil 2017 - 2019
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Rede Municipal de Educacao de Altos — Pi Matricula 2017

Educacéo Infantil

Creche 360
Pré-escola 1.032
Total 1.392

Ensino Fundamental

ANos iniciais 3.294

Anos finais 1.460

Total 4.754
Educacédo de Jovens e Adultos 256
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Total 6.402
Fonte censo INEP

Rede Municipal de Educacéo de Altos — Pi Matricula 2018

Educacéo Infantil

Creche 552
Pré-escola 1.048
Total 1.600

Ensino Fundamental

anos iniciais 3.271
anos finais 1.535
Total 4.806
Educacédo de Jovens e Adultos 265
Total 6.671

Fonte censo INEP

Rede Municipal de Educacao de Altos — Pi Matricula 2019

Educacéo Infantil

Creche 597
Pré-escola 1.107
Total 1.704

Ensino Fundamental

anos iniciais 3.136
anos finais 1.813
Total 4.949
Educacédo de Jovens e Adultos 212
Total 6.865

Fonte censo INEP
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Rede Municipal de Educacéo de Altos — Pi Taxa de Rendimento Escolar — 2018

Etapa Escolar Reprovacoes Abandono Aprovacoes
Ensino Fundamental Anos Iniciais 7,0% 1,0% 92,1%
228 reprovacdes 32 abandonos 3.012 aprovacgdes
Ensino Fundamental Anos Finais  8,2% 1,4% 90,3%
127 reprovacgbes 23 abandonos 1.387 aprovagdes
Fonte Inep

Rede Municipal de Educacéo de Altos — Pi Taxa de Rendimento Escolar — 2018

Outro aspecto importanrte a ressaltar € a evolucdo do atendimento a Educacao Especial.
Os alunos séo incluidos nas classes de acordo com a idade cronolégica e recebem um
acompanhamento, quando necessario, de profissionais de apoio. A Semed instituiu uma
supervisdo exclusiva de Educacdo Especail com o objetivo de promover a inclusdo de seus
estudantes com deficiencia nas classes regulares, possibilitando o acompanamento
pedagogico de estudantes e professores como também a formacao continuada de docentes e
profissionais de apoio. O planejamento é realizado a partir do atendimento individual de cada
estudantes. Conforme tabela abaixo, as matriculas na Educacédo Especial cresceram 10,44%
de 2017 a 2019.

Matricula Educacé&o Especial 2017

Educacao Infantil 11
Ensino Fundamental 155
Educacao de Jovens e Adultos 14
Total 180

Matricula Educacdo Especial 2018
Educacao Infantil 20

Ensino Fundamental 176
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Educacao de Jovens e Adultos 15
Total 211

Matricula Educacédo Especial 2019

Educacao Infantil 29

Ensino Fundamental 187

Educacao de Jovens e Adultos 06

Total 222
Fonte INEP

Para a Educacgdo Infantil, observa-se um aumento do numero de
matriculas de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos e um decréscimo de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos. Vale ressaltar que, desde 2013, a Educacdo Infantil passa ser
obrigatoria a partir dos 4 anos de idade (Lei 12.796/2013). Entretanto, os dados para o
Piaui diferem do cenario nacional, uma vez que se observou um aumento na taxa de
matriculas na fase da pré-escola. De acordo com a Meta 01 do PNE, é necessario que
o minimo de 50,0% das criancas de 0 a 3 anos frequente creche até o final da vigéncia
do Plano.

Para o Ensino Fundamental (Tabela 01), os resultados contrastam com a
primeira etapa da Meta 2 do Plano Nacional de Educacao — PNE, lei n® 13/005-2014,
que garante a universalizacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos. Ressalta-se ainda que as desigualdades
de raca/cor, renda e regionais também sao fatores que dificultam a universalizacao do
Ensino Fundamental no pais (PNAD, 2018).

E valido ressaltar que téo importante quanto garantir o acesso de criancas,
adolescentes e jovens nas escolas é assegurar sua permanéncia com éxito, haja vista
que, ao final do ano letivo, o aluno matriculado pode ser reprovado, aprovado e ainda
no percurso pode evadir da escola.

3 PRINCIPIOS ECONCEPCOES

Este Curriculo esta baseado em concepc¢des pedagodgicas que primam por
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uma educacdo de qualidade em que ensino e aprendizagem, por serem
indissociaveis, tém estreita relagdo com o desenvolvimento pleno do estudante,

conforme se discorre nos itens a seguir.

3.1 Educacao: Conceito eabordagem

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional*(LDB, Lei n°
9.394/1996) concebe a educacdo como um processo formativo que ocorre em
diferentes ambitos de vivéncia dos sujeitos (familiar, escolar, laboral, social e cultural).
Essa concepcéo aponta para o entendimento da educacdo ndo como sinbnimo de
escolarizacdo, mas de aprendizagens diversificadas e continuas, que permeiam toda
a vida dos individuos e déo respostas as suas diferentes questbes. A mesma lei,
inspirada pela Constituicdo Federal de 1988 (Art. 205), explicita que, especificamente,
nas escolas, a educacao tem como objetivo “o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1996).

Em vigéncia, e orientadora do Curriculo do Piaui, essa concepc¢ao
ampliada de educacéo e com foco no desenvolvimento pleno do estudante, pressupde
aprendizagens essenciais a serem mobilizadas e aplicadas nas diferentes esferas da
vida. Isso porque estamos imersos em um mundo, descrito por Delors et al. (1997),
complexo e constantemente agitado, ao qual cabe a educacédo fornecer, de algum

4. BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 28 mai. 2019.
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modo, 0os mapas € a bussola que permita aos estudantes navegar através dele. Essa
abordagem se alinha com a perspectiva do desenvolvimento de competéncias,
indicada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), que deve nortear as

decisbes pedagogicas nacionais no contexto do inicio do século XXI.

Ressalta-se que a BNCC define competéncia como “mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.
14). Esse documento define dez competéncias gerais para a Educagao Basica, que
constituem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes

desse nivel educacional (vide quadro a seguir):

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informacdes,
fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnolégicos e naturais), colaborando para a construcdo de uma sociedade

solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e

inventar solu¢cdes com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para

participar de préticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnologica e
digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.
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COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e informacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de simesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhecendo
suas emocodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e
com apressao do grupo.

9. Exercitar aempatia, o diadlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra natureza,

reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes, com base nos conhecimentos
construidos na escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentaveis esolidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 9-10)
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Esse conjunto de competéncias contemplam aspectos congnitivos, sociais e
afetivos das aprendizagens necessarias aos estudantes contemporaneos, envoltos e
participantes de um mundo dinamico e plural. Mundo este que solicita a formacéo de
cidaddos engajados e conscientes, capazes de reponder as diferentes questdes
pessoais e sociais de forma responsével e construtiva, protagonizando, dessa forma, o
proprio desenvolvimento multidirecional e colaborando com o desenvolvimento do

mundo.

Nesse sentido, ao estipular essas dez competéncias, a BNCC assume que a
educacao se trata, sobretudo, de um instumento de transformacéo social, que deve
contribuir com a evolugdo humana. Essa postura consolida o entendimento ampliado
de educacao supramencionado, propondo a desfragmentacéo do ensino e superando o
reducionismo usual que prioriza 0 aspecto cognitivo da aprendizagem, emdetrimento
de suas demais dimensdes (emocionais, organicas, psicossociais e culturais) e que sao
equitativamente indispensaveis para o desenvolvimento humano global. Sob essa
perspectiva, o Curriculo do Piaui alinha-se ao entendimento da BNCC (BRASIL, 2017)
no sentido de conceber o individuo em sua completude e, portanto, adota a abordagem
integral como base dos processos educativos.

3.1.1 Educacao Integral

Educacao integral refere-se a uma concepcao contemporanea de educacgao
caracterizada, sobretudo, pela busca do desenvolvimento, de forma equilibrada, de
todas as potencialidades do estudante. Na BNCC (BRASIL, 2017, p. 14), o conceito de
educacgao integral consiste em: “construcao intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”,
ou seja, trata-se de uma formacao para a vida toda e como um todo, em um mundo de

mudancas.

Nesse sentido, o processo de educacao integral pressupde um olhar
completo sobre o educando e, portanto, considera que, para além da aprendizagem do
conhecimento, faz-se necessaria sua mobilizacdo, aplicacdo, compartilhamento e
participacéo, ou seja, sua efetiva vivéncia. Assim, outras dimensdes da aprendizagem —
culturais, sociais, afetiva, emocionais, etc. - outrora esquecidas ou tidas como

consequéncia do desenvolvimento cognitivo, tornam-se objeto de ateng&o do ensino.

Essa perspectiva educacional esta associada aos quatros pilares da
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educacao definidos pela UNESCO, por meio de sua Comissao Internacional sobre
Educacédo para o século XXI, como elementos indispensaveis para que a educacgao
possa efetivamente cumprir com suas missfes fundamentais na contemporaneidade.
Estes pilares sdo: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Viver Juntos
(aprender a viver com os outros) e Aprender a Ser, que devem basear a educacéo ao

longo davida, além de inspirar e orientar reformas educativas.

Em suma, Aprender a Conhecer consiste no dominio dos instrumentos do
conhecimento que objetiva, sobretudo, a compreensdo do mundo circundante.
Aprender a Fazer, indissociavel de aprender a conhecer, se refere, em dltima instancia,
apor em pratica os conhecimentos aprendidos. Aprender a Viver Juntos se se refere a
valorizacao, cooperacao e respeito mutuo, bem como a dissolucdo dos conflitos entre
humanos, evitando-os ou resolvendo-os de forma pacifica. Esta competéncia envolve a
descoberta progressiva de si e do outro e a participacdo em projetos comuns ao longo
da vida. Aprender a ser diz respeito a realizacdo completa da pessoa, isto €, o
desenvolvimento do corpo, espirito, inteligéncia e sensibilidade, de forma a que seja
autbnoma e critica o suficiente para agir nas diferentes circunstancias da vida com
responsabilidade e justica (DELORS etal., 1997).

Nesse sentido, ao adotar a educacgéao integral como processo norteador de
seu Curriculo, o Piaui busca responder as novas e complexas demandas do mundo
contemporaneo que exige dos individuos cada vez mais autonomia, atitudes e valores
para resolver problemas, tomar decisfes e fazer escolhas. Além disso, demanda
proatividade para identificar desafios e buscar solugdes — o que significa saber se
comunicar, criar, realizar analises criticas, participar e colaborar em atividades
coletivas, ser responsavel e resiliente, relacionar-se consigo mesmo e com 0s outros,
ou seja a capacidade de conviver, respeitar e aprender com as diferencas e as

diversidades.

Isso significa que a educagdo passa a ter objetivos mais amplos de
desenvolvimento e aprendizagem que incluem as diferentes competéncias,
fundamentais para se trabalhar e conviver nos dias atuais. Em conformidade com a
BNCC (2017), essas novas competéncias ganharam forca nos ultimos anos apoés o
reconhecimento de que a administracdo das proprias emocdes e decisbes impacta
positivamente no aprendizado e no comportamento dos alunos e tém forte influéncia na
sua vida presente e futura, uma vez que promove sua autonomia e suas

potencialidades.
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Cabe esclarecer que a educacéo integral ndo se trata de uma modalidade de
ensino, mas de um novo paradigma, mais alinhado com o que se entende hoje por
educacgdo, ensino e aprendizagem. Assim, este modelo educacional tem caréater
continuo, ou seja, abrange as diferentes fases da vida e integra diversos espacos,
tempos e agentes (PEREIRA, 2019), pode — e deve — ser desenvolvido emdiferentes
jornadas escolares como de quatro, sete ou nove horas, jornada ampliada ou em tempo

integral.
3.1.2 Principios daeducacao no territério piauiense

Considerando o conceito e o modelo de educacdo, apresentados
anteriormente, adotados pelo Curriculo do Piaui, os principios fundamentais da
educacao no territério piauiense consistem em:

* Agquisigcao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores por meio do
aprender a aprender, darelagéo dialética do ser humano com a sociedade e da conexao
e colaboracao entre sujeito construtor do conhecimento e objeto a ser conhecido;

* Desenvolvimento articulado de competéncias intelectuais,
socioemocionais, fisicas e culturais, que levam a superacéo de situacdes e problemas
comvistas a formacéo plena dos estudantes (MORIN, 2001);

* Mediacdo do professor, responsavel por planejar e implementar
estratégias pedagogicas eficazes para o processo de educacao integral dos alunos;

* Formacao de individuos autbnomos, conscientes e criticos, por meio da
troca de informacbes e experiéncias que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias necessarias para a vida e vivéncia plena da cidadania, envolvendo a

formacdao de valores como solidariedade, honestidade, respeito e responsabilidade.
* Garantia da equidade e qualidade da educacéao e do direito de aprender;

* Aprendizagem significativa para a vida dos estudantes, considerando o
conhecimento prévio que trazem consigo, sua pratica social e seu potencial de
aprender (MARCHIORSTO,2013)

Sob essa perspectiva, 0 Curriculo do Piaui assume um importante e
desafiador compromisso: propiciar a todos os estudantes desse nivel educacional uma
experiéncia global em seu processo de formacéo. E isso sO sera possivel se as

aprendizagens dos estudantes forem levadas em consideracdo, no sentido de que
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ensino e aprendizagem caminhem na mesma dire¢&o, pois sé assim, o conceito de

educacéo integral pode, de fato, se efetivar.
3.2 Ensino eAprendizagem

A implantacdo de um curriculo, com foco no desenvolvimento pleno dos
estudantes, pressupde a incorporacao de principios coerentes com a concepcao de
educacéo integral, ja discutida neste texto. E, ainda, ao estabelecer competéncias e
habilidades que os alunos deveréo desenvolver, a BNCC (2017) exige dos educadores

um planejamento pensado coletivamente, com vistas a garantia dos direitos de

aprendizagem as criangas e aos jovens.

Neste sentido, a concepcdo de aprendizagem utilizada neste documento
esta baseada no principio de que as aprendizagens dos estudantes devem ser
efetivadas, de modo a extrapolarem os muros da escola e acontecam efetivamente.
Assim, para que tais aprendizagens possam se efetivar, € preciso que as escolas criem
as condicdes necessarias para isso, € 0s pais acompanhem essas condi¢cdes
promovidas pela escola. Mas, acima de tudo, € preciso que o ensino faca sentido para
guem deve aprender, pois, se a concepc¢ao de ensino e aprendizagem ainda estiver
dissociada de uma carga significativa, é possivel que os sujeitos da aprendizagem
ainda figuem presos a um passado que considera uma hierarquia entre quem ensina e

guem aprende.

Assim, se a perspectiva do professor é a de quem esta “no lugar de quem ja
sabe” (WEISZ e SANCHEZ, 2009, p. 19), é ele quem definira “o que € mais facil e o que
€ mais dificil para os alunos e quais os caminhos que devem percorrer para realizar as
aprendizagens desejadas [...]”, (idem, p. 19). E esse procedimento pedagogico tende a
dificultar o processo de aprendizagem, principalmente para agueles que apresentam
mais dificuldade de apreensao de conhecimentos.

Neste cenario, € preciso que a escola assuma uma tripla fungdo, como bem
apontam Weisz e Sanchez (2009, p. 36): “levar os alunos a aprender a aprender, dar-
Ihes os fundamentos académicos e, sem perda de tempo, equalizar as enormes
diferencas no repertorio de conhecimentos com que eles chegam”. Esse aprender a
aprender exige do aprendiz uma certa capacidade de autonomia em relacdo aos
desafios advindos da construgdo do conhecimento, pois, ainda de acordo com as
referidas autoras (idem, p. 35), aprender a aprender “sé se torna possivel para quem ja

aprendeu muito sobre muita coisa”.
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Sobre essa questdo, é valido salientar que o processo de ensino e
aprendizagem defendido neste Curriculo ndo tem relagdo com acumulo de
conhecimentos desconectados da realidade dos estudantes, mas, sim, com o sentido
que esse conhecimento tem para quem esta aprendendo ou acredita que ja aprendeu.
Importante ressaltar, ainda, que a aprendizagem precisa contemplar os anseios de

guem quer aprender, para que ela realmente seja significativa.

Importante destacar que, nessa perspectiva de aprendizagem, € preciso
compreender que aprender significativamente implica em ampliar e reconfigurar ideias
ja existentes na estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos
conteddos (FERNANDES,2011).

Diante desse contexto, a autora assim descreve a aprendizagem
significativa:

[...] ateoria de Ausubel leva em conta a histéria do sujeito e ressalta o papel dos

docentes na proposi¢éo de situagdes que favorecam a aprendizagem. De

acordo com ele, ha duas condigbes para que a aprendizagem significativa

ocorra: o conteldo a ser ensinado deve ser potencialmente revelador e o

estudante precisa estar disposto a relacionar o material de maneira
consistente e ndo arbitraria (FERNANDES, 2011, online).

Isso endossa a tese de que aprendizagem e ensino precisam estar
correlacionados e nédo vistos como caminhos diferentes a serem seguidos, pois se as
condicdes de aprendizagens séo criadas, é porque o0 ensino também passa a fazer
sentido. Assim, no contexto escolar, ensinar e aprender devem estar no mesmo nivel de
importancia e, ainda, devem ser avaliados com a mesma seriedade, para que se efetive

aconcepcao de educacéo integral preconizada naBNCC.

3.3. Avaliacao

Avaliar € um processo inerente ao ser humano e se processa nas relacdes
sociais, uma vez que somos avaliados a cada momento nas atitudes e valores. No
ambiente educacional, mais especificamente no sistema de ensino, este processo se
da de forma sistematica e compreende trés dimensdes, conforme capitulo Il da
Resolucdon®4 de 13 dejulhode 2010:

|- avaliacdo da aprendizagem, que na sua funcéo diagnaostica, liga-se a
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aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu criar, propor
e, neste contexto aponta para uma avaliacdo global, que vai além do aspecto
guantitativo porque identifica o desenvolvimento da autonomia dos estudantes que &,
indissociavelmente ético, social e intelectual. Em nivel operacional tem como
referéncia o conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que 0s
sujeitos do processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com
aqueles principios e valores definidos para a Educacao Bésica, redimensionados para
cada uma de suas etapas; na Educacdo Infantil é realizada mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem objetivo de
promoc&o, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino Fundamental; E de carater
formativo no Ensino Fundamental e médio, predominando o qualitativo sobre o
quantitativo e classificatério, adota uma estratégia de progresso individual e
continuo que favorece o crescimento do educando, preservando a qualidade
necessaria para a sua formacgao escolar, sendo organizada de acordo com as regras
comuns a essas etapas. (Resolugdon®4, de 13 dejulho de 2010 in: BRASI, 2013, p. 76).

Il — avaliacado institucional interna e externa - promovida pelos 6rgaos
superiores dos sistemas educacionais, inclui, entre outros instrumentos, pesquisas,
provas, tais como as do SAEB, Prova Brasil, ENEM e outras promovidas por sistemas
de ensino de diferentes entes federativos, dados estatisticos, incluindo os resultados
que compdem o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) e/ou que 0

complementem ou o substituem, e os decorrentes da supervisao e verificagées in loco.

Ill—avaliacdo de redes de Educacao Basica - € periddica, feita por 6rgéos
externos as escolas e engloba os resultados da avaliagdo institucional, que sinalizam
para a sociedade se a escola apresenta qualidade suficiente para continuar
funcionando. (Resolugédon®4, de 13 de julho de 2010 in: BRASIL, 2013, p.77).

Tomando a avaliacdo como um processo global, nas trés dimensdes, citados
anteriormente, a proposta de curriculo do Piaui considera-a ferramenta necessaria para
o funcionamento do curriculo, seu monitoramento e tomada de decisdes. Dessa forma,
a avaliacao se configura como instrumento potencializador do curriculo e como ponto
de partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem, e vai além de medir
conhecimento e atribuir notas e conceitos, como afirma Haydt (2008), citada por
Barbosa (2011):
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(...) a avaliagdo assume dimensdes mais amplas. A atividade educativa ndo
tem por meta atribuir notas, mas realizar uma série de objetivos que se
traduzem em termos de mudancas de comportamentos dos alunos. E cabe
justamente a avaliacdo verificar em que medida esses objetivos estado
realmente sendo alcancadas, para ajudar o aluno a avancar na
aprendizagem.

Considerando o exposto, o Curriculo do Piaui, para ser implementado com
sucesso, tera como norte as avaliagdes diagnodstica, a continua e cumulativa, a

formativa, de modo que a qualitativa se sobreponha a quantitativa.
3.4 Curriculo

O Curriculo escolar assume variedade consideravel de significados, todos
voltados para a finalidade ultima que é a disponibilizagdo dos conhecimentos
sistematizados, ao longo da histéria da humanidade, para um publico especifico: os
estudantes.

No senso comum, curriculo pode ser entendido como relagéo de objetos de
conhecimento de uma proposta pedagdgica, a lista de contetddos disposta no final do
livro didatico e até mesmo o conjunto de livros didaticos adotados por uma escola em
determinado ano. Cientes das concepgdes presentes no senso comum, reflete-se,
neste toépico, sobre a amplitude do significado de curriculo, por alguns autores ja

consagrados.

Conforme Lukesi (2011, p. 88), “os conteudos escolares pertencem a
cultura que nos antecede, como também a cultura contemporanea, com todos 0s seus
elementos componentes: senso comum, ciéncia, valores estéticos, éticos e
religiosos”. Candau (2006) afirma que “o curriculo € um conjunto de praticas que
proporciona a producéo, a circulacao e o consumo de significados no espaco social e
gue contribuem, efetivamente, para a constru¢cao de identidades sociais e culturais”.
Para Sacristan (2013, p.18), “de tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser
ensinado e aprendido, o curriculo € uma selecdo organizada dos contetudos a
aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica que se desenvolve durante a
escolaridade”.

Arroyo (2013, p.13), para quem “o curriculo € o nucleo e o espago central
mais estruturante da funcdo da escola”, aponta que este amplo instrumento de
selecao, organizacéo e implementac¢do do conhecimento € um territério de disputa dos
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diversos atores que compdem o territério brasileiro. De acordo com o autor:

[...]Jnas Ultimas décadas fatos novos postos em nossa dinamica social vém
reconfigurando as identidades a cultura docente: a presenca de movimentos
feministas e LGBT avancam nas lutas por igualdades de direitos na
diversidade dos territérios sociais, politicos e culturais. O movimento negro
luta por espacos negados nos padr8es histéricos de poder, de justica, de
conhecimento e cultura, assim como os movimentos indigena, quilombola, do
campo afirmam direitos a terra, territorios, igualdade, as diferencas, as suas
memodrias, culturas e identidades e introduzem novas dimensdes nas
identidades e na cultura docente (ARROYO, 2013, p.11).
Considerando o exposto, além dos movimentos sociais descritos por Arroyo
(2013), outros movimentos e instituicdes buscam impor seus curriculos numa disputa
constante desses espacos. Tais imposi¢coes vém do mercado nacional e internacional,
dareligido, das avaliacGes externas, dos partidos politicos, dos movimentos radicais e
conservadores, do proprio publico escolar formado, especialmente, pelos professores
com seus saberes, além dos estudantes, com suas necessidades e projetos de vida,

acrescido das demandas diarias do mundo contemporéaneo.

A diversidade e a pluralidade cultural, as disputas pelo curriculo aqui
descritas tém gerado situacdes que sufocam os sistemas de ensino imprimindo-lhe

mais desafios para inclusdo dos sujeitos em um cenario de educacéo integral.

Além de se configurar como um lugar de disputa, descrito por Arroyo, o
curriculo se caracteriza também como um espaco de escuta onde a voz de todos 0s
sujeitos que compdem a comunidade escolar ecoa e deve ser considerada para a
construcdo e implementacao deste instrumento. Escutar a voz dos corredores, patios
e o entorno da escola é, nas palavras de Chieff, uma necessidade. Incluir os contetudos
gerados por essas vozes ao curriculo € um desafio da escola que deve reconhecer
este potencial e reverter em objeto de conhecimento a favor de seu projeto
pedagadgico.

O curriculo do Piaui abrange a escolaridade dos estudantes do Ensino
Infantil e Fundamental, assegurando-lhe o direito aos conhecimentos historicamente
acumulados e, consequentemente, ao desenvolvimento integral. De acordo com o
artigo 13, paragrafo 8 1°da Resolugcéo n®4, de 13 de julho de 2010:

8 1° o curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos

direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
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democrética, considerando as condi¢des de escolaridade dos estudantes em
cada estabelecimento, a orienta¢éo para o trabalho, a promogéo de préaticas

educativas formais e nao-formais.

§ 2° Na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos educandos
(BRASIL, 2013, p.76)

Seguindo as orientacdes da BNCC, o curriculo do Piaui € composto pelos
componentes da base comum atodo o territério nacional e pela parte diversificada, que
sdo os temas integradores. Pelo seu carater dialdgico e flexivel, sera acrescido das
experiéncias e saberes docentes acumulados historicamente, integrado com as
demandas do mundo contemporaneo e articulado com o conjunto das praticas sociais
do contexto dos estudantes. Assim, pelo seu caréater interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar o curriculo do Piaui faz uma integracdo com os temas integradores,

descritos no proximo topico.

3.4.1Integracéo curricular: temas integradores

7

A integracao curricular é muito importante para o0 processo de
desenvolvimento integral dos estudantes, por isso, a BNCC propde que haja “uma
superacao da fragmentagao radicalmente disciplinar do conhecimento” (BRASIL,
2017). As 10 competéncias gerais podem contribuir com esse processo, umavez que
se constituem em objetivos comuns, que precisam ser alcancados de maneira coesa
pelos diferentes componentes curriculares, inclusive por meio de acbes

interdisciplinares.

Para isso acontecer, também € necessario estimular a articulacdo e
aplicacao desses saberes, por meio de praticas pedagogicas que tenham como foco
temas integradores. Ou seja, questdes relacionadas ao exercicio da cidadania que,
além de dialogar com as habilidades de todos os componentes curriculares nas
diferentes etapas da Educacdo Basica, articulam-se entre si e estimulam o

protagonismo e a construgao do projeto de vida dos estudantes.

Os temas integradores dizem respeito a questdes que atravessam as
experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e atuacdo e que, portanto,

intervém em seus processos de construgdo de identidade e no modo como interagem
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com outras pessoas e se posicionam sobre e no mundo. Versam sobre aspectos
relevantes no local, regional e global, tais como: direitos das criangas e adolescentes;
educacdo para o transito; educacdo alimentar e nutricional; preservacdo do meio
ambiente; processo de envelhecimento; respeito e valorizacdo do idoso; saude;
sexualidade; educacédo em direitos humanos; vida familiar e social; educacéo para o
consumo; educacéo financeira e fiscal; trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidades,
gue serdo detalhados neste documento.

Pelo seu carater interdisciplinar, multidisciplinar, transdisdisciplinar os
temas integradores contemplam, portanto, para além dos aspectos académicos, as
dimensdes socioemocional, fisica e cultural da educacado integral, bem como os
principios politicos, éticos e estéticos que, segundo a LDB, devem orientar a formacéo
dos estudantes.

Tém-se, ainda que a inclusao de questdes sociais no curriculo escolar ndo
€ uma novidade. Essas tematicas ha muito tém sido discutidas e incorporadas em
todas as areas do conhecimento, mas principalmente nas Ciéncias Humanas e
Sociais, bem como nas Ciéncias da Natureza, e vem se consolidando, emalgumas
propostas interdisciplinares, através de tematicas integradoras curriculares, como por

exemplo, Meio Ambiente e Saude.

Uma vez aberto a novos temas e buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e dindmica, o curriculo ganha flexibilidade e permite a
priorizacdo e contextualizacdo de aprendizagens de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais.

A definicdo dos temas integradores priorizados pelo Curriculo Piauiense
levou em consideracéo as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no
estado, no pais e no mundo, o texto constitucional e os principios que orientam a
educacao escolar. Na BNCC, os temas integradores estdo contemplados e
distribuidos em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino, as escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada.

Assim, a definicdo dos critérios para a inclusdo dos temas integradores no
curriculo deve considerar a abrangéncia, a urgéncia social, o alinhamento com a

Educacao Infantil e Ensino Fundamental e o favorecimento a compreensao da
realidade e a participacao social, conforme descri¢cao a seguir:
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Para orientar esse processo de escolha, estabeleceram-se os seguintes
critérios:

Abrangéncia Nacional — Por ser um parametro nacional, a eleicdo dos
temas buscou contemplar questdes que, em maior ou menor medida e mesmo de
formas diversas, fossem pertinentes a todo o Pais. Isso hdo exclui a possibilidade e a
necessidade de que as redes estaduais e municipais, e mesmo as escolas,

acrescentem outros temas relevantes a suarealidade.

Urgéncia Social — Esse critério indica a preocupacéo de se priorizarem

questdes graves, que se apresentam como desafios para o estado e o pais.

Alinhamento com a Educacao Infantil e, ou Ensino Fundamental —
Esse critério norteou a escolha de temas adequados para aprendizagem nessa etapa
daescolaridade.

Favorecimento acompreensao darealidade e a participacao social —A
finalidade Gltima se expressa no critério de desenvolver a capacidade dos estudantes
de superar a indiferenca e intervir de forma responsavel em questdes que interferem
na vidacoletiva.

Para promover uma educacdo integral, é necessario integrar 0s
componentes curriculares, de modo que contemple a diversidade em suas
especificidades e faixas etarias. Concordando com Lukesi (2011, p. 89), que se refere
ao curriculo como “expressao da ciéncia do presente traduzida para as possibilidades
de assimilacdo dos educandos em suas diversas faixas etarias e em seus diversos
niveis de desenvolvimento”, compreendemos que 0s temas integradores possibilitam
ainclusdo no curriculo de assuntos abrangentes a todos os publicos e faixas etéarias e

niveis e modalidades de ensino.

As questdes integradoras priorizadas pelo Curriculo do Piaui receberam o
titulo geral de Temas Integradores, indicando a metodologia que deve orientar a sua
incluséo no curriculo e seu tratamento didatico. As tematicas selecionadas promovem
a reflexao ética sobre a liberdade de escolha, questionando a legitimidade de praticas

e valores consagrados pelatradicéo e pelo costume.

De acordo com a BNCC (2017, p. 19-20), dentre os temas integradores
destacam-se: direitos da crianga e do adolescente (Lein®8.069/1990), educacéo para
o transito (Lei n® 9.503/1997), educacdo ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer
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CNE/CP n°14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°2/2012), educagao alimentar e nutricional
(Lein®11.947/2009), processo de envelhecimento, respeito e valorizacéo do idoso (Lei
n° 10.741/2003), educacdo em direitos humanos (Decreto n°® 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 1/2012), educacao das relagdes étnico-
raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n°
1/2004), saude, vida familiar e social, educagéo para o consumo, educacéo financeira
e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolugédo CNE/CEB n°7/2010).

Os temas integradores estéo dispostos na BNCC da forma como citado no
paragrafo anterior. S6 apds mudancas feitas para atender as novas demandas sociais
e garantir que o espaco escolar seja um espaco cidadéo, os Temas Integradores foram
ampliados para quinze, mudando também sua terminologia para Temas

Contemporaneos transversais (TCTs)’, conforme apresentados a seguir:

TCTs: Macroareas Tematicas

MEIO AMBIENTE
Educacdo Ambiental
Educacéo para o consumo ECONOMIA

CIENCIA ETECNOLOGIA Trabalho
Educacéo Financeira

Ciéncia e Tecnologia
Educacao Fiscal

Temas
Contemporéaneos

Transversais na BNCC
MULTICULTURALISMO

Diversidade Cultural
Educacao para valorizacao

SAUDE

Saude
Educacéo Alimentar e

d(? multl.cul,tl{rallsmo nas . CIDADANIA E CIVISMO Niiteiemel
matrizes histéricas e culturais . . .
o Vida Familiar e Social
brasileiras

Educacao para o Transito
Educacao em Direitos Humanos
Direitos da Crian¢a e do
Adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do Idoso

E importante destacar que estdo organizados em seis macroareas
tematicas e redistribuidos de forma que cada tema seja acompanhado pelo Marco

legal especifico que o instituiu, conforme tabela a seguir:

5 - Conforme o disposto na minuta “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: Contexto Historico e
Pressupostos Pedagogicos” 2019.
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Temas Contemporaneos

Transversais(TCTSs) METES (U2

Leis N° 9.394/1996 (22 edicéo, atualizada em 2018. Art. 32,
Inciso Il e Art. 39), Parecer CNE/CEB N°11/2010, Resolucéo
CNE/CEB N° 7/2010. CF/88, Art. 23 e 24, Resolucao
CNE/CP N°02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugdo CNE/CEB N°
03/2018 (Art. 11, 8 6° - Ensino Médio).

Ciéncia e Tecnologia

Leis N©9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 32, 8
59 e N° 8.069/1990. Parecer CNE/CEB N° 11/2010,
Direitos da Crianca e do Adolescente | Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino
Fundamental), e Resolugdo CNE/CEB N°03/2018 (Art. 11, §
6°- Ensino Médio).

Lei N°©9.394/1996 (22 edicéo, atualizada em 2018. Art. 26, 8
Diversidade Cultural 4° e Art. 33), Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolucao
CNE/CEB N°7/2010.

Lei N° 11.947/2009. Portaria Interministerial N° 1.010 de
2006 entre o Ministério da Salde e Ministério da
Educacdo. Lei N° 12.982/2014.

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB N°
Educagéo A"mentar e Nutriciona' 07/2010 (Art 16 - EnSinO Fundamental). Parecer CNE/CEB
N° 05/2011, Resolucdo CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 -
Ensino Médio), Resolucdo CNE/CP N°02/2017 (Art. 8, § 1°)
e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, 8§ 6° - Ensino
Médio).

Leis N° 9.394/1996 (22 edicédo, atualizada em 2018. Art. 32,
Inciso I1), Lei N© 9.795/1999, Parecer CNE/CP N° 14/2012 e
Resolugdo CNE/CP N°2/2012. CF/88 (Art. 23, 24 e 225). Lei
N° 6.938/1981 (Art. 2). Decreto N° 4.281/2002. Lei N°
12.305/2010 (Art. 8). Lei N°9.394/1996 (Art. 26, 32 e 43). Lei
N° 12.187/2009 (Art. 5 e 6). Decreto N° 2.652/1998 (Art. 4 e
6). Lei N° 12.852/2013 (Art. 35). Tratado de Educacdo A
mbiental para Sociedades Sustentaveis e
Educacio Ambiental Responsabilidade Global. Carta da Terra. Resolucéo

¢ CONAMA N° 422/2010. Parecer CNE/CEB N° 7/2010.
Resolucdo CNE/CEB N° 04/2010 (Diretrizes Gerais Ed.
Béasica). Parecer CNE/CEB N° 05/2011 e Resolugéo
CNE/CEB N°02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio). Parecer
CEN/CP N° 08/2012. Parecer CNE/CEB N° 11/2010,
Resolucdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino
Fundamental), Resolugdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°)
e Resolugdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, 8 6° - Ensino
Médio).
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Temas Contemporaneos

Transversais(TCTSs) Marco Legal

Lei N°© 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 12,
Incisos IX e X; Art. 26, § 9°), Decreto N° 7.037/2009, Parecer
CNE/CP N° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP N° 1/2012.
Educacdo em Direitos Humanos Parecer CNE/CEB N° 05/2011, Resolucdo CNE/CEB N°
02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio, Resolugdo CNE/CP N°
02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucdo CNE/CEB N° 03/2018
(Art. 11, 8 6°- Ensino Médio).

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N°

Educagdo Financeira 7/2010. Decreto N° 7.397/2010

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N°
Educagéo Fiscal 7/2010. Portaria Conjunta do Ministério da Fazenda e da
Educacao, N° 413, de 31/12/2002

Artigos 210, 215 (Inciso V) e 2016, Constituicdo Federal de
~ . 1988. Leis N°© 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018.
Educacdo para valorizaggo do | an "3 ‘nciso XII; Art. 26, § 4°, Art. 26-A e Art. 79-B), N°
multiculturalismo nas matrizes 10.639/2003, N° 11.645/2008 e N° 12.796/2013, Parecer
historicas e culturais Brasileiras CNE/CP N° 3/2004, Resolucdo CNE/CP N° 1/2004 e
Parecer CNE/CEB n° 7/2106.

Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolu¢do CNE/CEB N°
7/2010. Lei N° 8.078, de 11 de setembro de 1990 (Protecéo
do consumidor). Lei N° 13.186/2015 (Politica de Educacéo
para o Consumo Sustentével).

Educacéo para o Consumo

N° 9.503/1997. Parecer CNE/CEB N° 11/2010, Resolucdo
CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental),
Educacéo para o Transito Resolucdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucéo
CNE/CEB N°03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio). Decreto
Presidencial de19/09/2007.

Lei N° 10.741/2003. Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e
Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino
Processo de Envelhecimento, respeito | Fundamental). Parecer CNE/CEB N° 05/2011, Resolugéo
e valorizacao do Idoso CNE/CEB N° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio),
Resolucdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucdo
CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, 8 6° - Ensino Médio).

Saude Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N°
7/2010. Decreto N° 6.286/2007

Trabalho Lei N° 9.394/1996 (22 edigcéo, atualizada em 2018. Art. 3,
Inciso VI; Art. 27, Inciso IlI; Art. 28, Inciso lll; Art. 35 e 36 —
Ensino Médio), Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEBN°7/2010

Vida Familiar e Social Lei N°© 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 12,
Inciso XI; Art. 13, Inciso VI; Art. 32, Inciso IV e § 6°), Parecer
CNE/CEB N°11/2010 e Resolucdo CNE/CEB N°7/2010

Fonte: Brasil (2019b)

37



=) CURRICULO : . ... CURRICULO
B oo pmm—"" 7 So Al

4 IMPLEMENTACAO CURRICULAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Os sistemas de educacao e escolas precisam criar e organizar as condi¢oes
e 0s meios adequados para que as aprendizagens previstas no Curriculo do Piaui se
efetivem. Isso significa promover mudangas nas praticas pedagdgicas € no ambiente
da escola, bem como em politicas e programas de avaliacdo, formacéo de professores,
materiais didaticos e infraestrutura escolar.

O Curriculo do Piaui deve orientar a construcdo das propostas pedagogicas
das escolas de todo o territorio piauiense, com vistas a apropriagdo de novos objetivos e
processos de aprendizagem necessarios a promoc¢éo do desenvolvimento pleno dos
estudantes. H4 ainda que se compreender a exigéncia das unidades escolares se
sintonizarem com a contemporaneidade, aliando-se aos novos recursos cientificos e
tecnoldgicos para tornar possivel a garantia dos direitos educativos, sociais e culturais

da populacéopiauiense.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a nova orientacdo curricular
nacional demanda a escolha e utilizacdo de metodologias e estratégias pedagodgicas
diversificadas, que atendam a diferentes perfis de alunos. Ainda reconhece a
necessidade de conceber e fazer uso de situacdes e procedimentos que motivem e
engajem os alunos, inclusive via utilizacdo de recursos tecnoldgicos para apoiar o

processo de ensinar e aprender.

Também € preciso contextualizar os componentes curriculares e seus
conteudos para tornar o ensino e a aprendizagem mais significativos, pois a
contextualizacdo conecta a aprendizagem a realidade do lugar e do tempo em que se
situa. Da mesma maneira, a integragcdo dos componentes curriculares fortalece a
competéncia pedagogica das equipes escolares para trabalhar como mais

dinamicidade, interacao e colaboracao.

E importante destacar que o Curriculo do Piaui, para a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental, esta aberto para a valorizacdo das praticas pedagodgicas mais
interativas, norteadas por projetos; estudos orientados; atividades culturais ou
esportivas cuidadosamente planejadas pelos professores, inclusive de forma
interdisciplinar. O foco na educacao integral prescinde, ainda, do compartilhamento de
metodologias favoraveis ao aprendizado de competéncias socioemocionais de forma

integrada a aquisicéo de outras aprendizagens especificas.
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Os objetivos de aprendizagem bem como as habilidades, podem e devem
ser complementadas, contextualizadas, aprofundadas e ou ampliadas no contexto da
escola, bem como, formas de organizacao interdisciplinar, selecionar metodologias e
estratégias, selecionar recurso didaticos e tecnoldgicos, conceber e por em préticas
formas de engajar os estudantes, valorizando as vivéncias dos grupos sociais,
considerando diferentes modalidades de ensino, enriquecendo e vitalizando os
curriculos com a realidade local, com o ch&do daquele lugar no qual a escola se insere,
especialmente por termos um Estado tdo diverso sobre o ponto de vista social,
econdmico e ambiental, como é o Piaui.

Nessa perspectiva, compreende-se que a implementacdo do curriculo do
Piaui, para que seja consistente, necessita de investimento em acdes que, primeiro
preparem o0s professores, gestores e estudantes para compreender e,
consequentemente, por em pratica o curriculo aqui proposto.

Dentre as ac0les, prioriza-se a formacdo de professores como o maior
desafio, seguido de outros como: desconstruir a resisténcia que ainda existe entre os
professores em manter a ideia de um curriculo engessado/estanque, preparando-0s
para desenvolverem suas praticas conectadas com as mudancas propostas pela
dinamicidade do mundo contemporaneo; formar os professores e gestores para o uso
das tecnologias modernas, uma vez que a BNCC da énfase a cultura digital, ainda ndo
dominada pela maioria dos professores; propor mudancas que superem 0O ensino
pautado na transmissdo de conteudos, adotando um ensino com o foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades proposto pela BNCC; flexibilizar o
curriculo, de modo a contemplar a diversidade regional e cultural, promovendo a
equidade e a igualdade de oportunidades, considerando as modalidades de ensino
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar Quilombolas, Educacdo para
estudantes em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais,
Educacao de Criancas em Situacao de Itinerancia, Educagcéo Béasica nas escolas do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Basica Especial e Educacédo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana), conforme dispde a Resolucéo n®4 de 13 de julho de 2010.

Considerando os desafios propostos no paragrafo anterior, a BNCC
(BRASIL, 2017) expde decisdbes que sao possibilidades relevantes para a

implementacgé&o do curriculo, que resultam de um processo de envolvimento e
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participacdo das familias e da comunidade, com o foco no desenvolvimento de

competéncias e habilidades e referem-se, entre outras acoes, a:

* contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens

estao situadas;

* decidir sobre formas de organizacgao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar
estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacéo a gestdo do ensino e
daaprendizagem;

* selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas

familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

* conceber e pbr em pratica situacdes e procedimentos para motivar e

engajar os alunos nas aprendizagens;

* construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢gdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos

professores e dos alunos;

* selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar 0 processo de ensinar e aprender; criar e disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores, bem como manter processos permanentes de
formacéao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino
e aprendizagem;

* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestédo pedagdgica
e curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino
(BRASIL, 2017, p. 16-17).

Assim, a implementacdo do Curriculo do Piaui refor¢ca a necessidade de
formacao dos professores, considerando que o0s papéis destes tém sofrido alteracdes
significativas, passando de meros transmissores de conhecimentos para serem

mediadores do processo de ensino-aprendizagem, colocando assim a formacao critica
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e de qualidade para os aprendizes como a verdadeira protagonista do cenario
educacional, como menciona Freire (2011):
Formar € muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas, e porque néo dizer da quase obstinagdo com quem falo do meu
interesse por tudo que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de
gue saiu e a gente volta com o gosto de quem a ele se da pela primeiravez
(FREIRE, 2011, p.16).
Como protagonistas do cenario educacional, os estudantes da Educacéao
Infantii e do Ensino Fundamental precisam desenvolver as competéncias e
habilidades propostas pela BNCC. A Formacédo Continuada que deve orientar a
implementacéo do Curriculo do Piaui para tender este publico, alinha-se com o que
Novoa (1995) coloca como as necessidades dos profissionais, os interesses das
escolas em que atuam e as instituicbes formadoras. Para esse autor, a Formacao
Continuada passa pela seguinte discusséao:
[...] implica a mudanca dos professores e das escolas, 0 que néo € possivel
sem um investimento positivo das experiéncias inovadoras que ja estao no
terreno. Caso contrario, desencadeiam-se fendmenos de resisténcia pessoal
e institucional, e provoca-se a passividade de muitos atores educativos. E
preciso conjugar a 'légica da procura (definida pelos professores e pela
escola) com alogica da oferta’ (definidas pelas instituicdes de formagéo), ndo
esquecendo nunca que a formacéo é indissociavel dos projetos profissionais
e organizacionais (NOVOA, 1995, p. 30-31).
Analisando a proposicao de Novoa, considera-se a formacéo de professor
COMO necessaria para superar a resisténcia pessoal e institucional, geralmente
presente diante do novo. Ha, portanto, necessidade de investimento na formacéao
continua de todos os sujeitos envolvidos com a educacéao escolar, de forma especial, 0
professor.

Nesta perspectiva, € importante considerar que a BNCC tem como principal
objetivo assegurar aos estudantes do pais o pleno direito de aprender e se desenvolver
de forma integral, como cidadaos plenos em seus direitos e deveres civis, através da
aquisicdo de um conjunto fundamental de competéncias. Para tanto, € importante
garantir que esses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores nédo se
desconectem de sua realidade e respeitem sua cultura e diversidade. E isso s6 sera

possivel, mediante a observacéo de alguns pilares, a saber:
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Diagnostico

Com o objetivo de melhorar a préatica pedagdgica, as Secretarias de
educacdo devem realizar um consistente diagnostico de contexto, devendo
considerar: Dimensao da rede; Percentual de docentes por nimero de escolas em que
lecionam; Demanda por atividades de desenvolvimento profissional, como por
exemplo, o percentual de docentes que afirmam gostar de determinadas atividades de
desenvolvimento e temas como maior necessidade; Cumprimento de 1/3 da hora

atividade.

Metodologia

Pilar que visa melhor estruturar o desenho metodolégico entre outros

aspectos, indicar as estratégias para alcangar os objetivos definidos.
*  Aescolacomo locus principal daformacgéao continuada,

*  Apromocao e o estimulo ao trabalho colaborativo entre os professores,

por exemplo, por meio da atuagdo da coordenacao pedagdgica,;

* A importancia de a formagdo continuada ser especifica, isto €,
corresponder a demandas reais do professor e com clara relacdo a sua pratica
pedagdgica;

* A personalizacdo dos itinerarios/roteiros de formacao conforme
caracteristicas e demandas especificas dos professores no ambito de cada Rede,
incluindo, por exemplo, acdes especificas de formagao para professores em estagio
probatorio;

* O uso dos resultados dos dados das avaliacbes de aprendizagem para
nortear as acdes de formacéao continuada focadas na melhoria da pratica pedagdgica
do professor;

* O uso de recursos tecnoldgicos como um dos meios para oportunizar a
formacdo continuada em todo territério e para viabilizar a personalizagcdo do

itinerario/roteiro da formagéo e ambientes inovadores de aprendizagem;

* A formacéo da gestdo escolar e da coordenacgéo pedagogica para apoiar

e/ou liderar aimplementacao das a¢des de formagao continuada na escola.

* Adisponibilizacdo de protocolos de acompanhamento da pratica docente
para apoiar os coordenadores pedagogicos.
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Regime decolaboracéao

Considerando a necessidade de aprimorar a articulagéo entre as redes de
ensino, no que se refere ao fortalecimento das politicas de formagéo e um regime de

colaboracédo no ambito da formacao continuada de professores, deve-se considerar:

* A elaboracdo de diagndsticos frequentes das necessidades de formacgéao
dos professores de todas as redes de ensino, com levantamento de indicadores e
mapeamento das demandas dos docentes;

* A definicao de diretrizes e tematicas importantes para programas/projetos
de formacéo continuada em todo o Piaui.

Monitoramento eavaliacao

Para que se obtenham os resultados esperados, € importante que haja um

constante monitoramento e avaliagéo da formacgao, devendo considerar:

* Aconstrucdo de um plano de monitoramento e avaliacdo da politica como
pilar estruturante dos programas de formacé&o continuada, e ndo como uma acao a ser

pensada apenas apos aimplementacao desses programas;

* A importancia de se reconhecer os mecanismos de monitoramento e
avaliacdo como ferramenta de analise dos resultados durante o processo de
implementacédo de uma politica de formacéo, possibilitando, assim, ajustes continuos
desses mecanismos.

Diante do exposto, é valido salientar que a Secretaria de Educacao ja adota
uma politica de formacédo de professores que contempla os pilares descritos acima, o
que implica em dizer que, seja de forma presencial em um Centro de formacao, no
“chao” da escola de atuagao dos professores e/ou por meio da modalidade EAD, a
formacdo de professores ja € uma realidade do territorio piauiense, 0 que muito

facilitara o processo de implantagéo deste Curriculo.

Mediante essa realidade, reitera-se que o curriculo nao se finaliza neste
documento, pois os sistemas de ensino, redes e escolas irdo discutir e elaborar suas
propostas pedagodgicas e seus curriculos. Lembrando que a proposta pedagogica tem
papel complementar que assegura a autonomia das instituicdes de ensino e garante
gue as aprendizagens essenciais se consolidem mediante de um conjunto de agbes
pedagdgicas que serdo utilizadas para adequacdo destas orientacdes a realidade

local.
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O curriculo do Piaui esta em conformidade com os fundamentos
pedagdgicos apresentados na BNCC (2017) e esta estruturado de modo a explicitar as
competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo da etapa da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, em cada componente, como, expressao dos direitos
das aprendizagens essenciais, habilidades e objetos de conhecimento para o
desenvolvimento de uma educacdao integral para todos os estudantes.

Em relacdo a organizagao dos textos, todos os componentes apresentam
uma estrutura basica comum, abordando (dentro de suas especificidades) tépicos

semelhantes em contextos diferentes.

Esclarece-se que, quanto ao organizador curricular — no que se refere aos
objetos de conhecimento e habilidades —, foi alterada a sequéncia para adequar os
planos de aulas ja desenvolvidos pelos professores do Piaui, que iniciam com o0s
objetivos de aprendizagens (habilidades) e depois com os conhecimentos (objeto de

conhecimento).

Em sintese, no que se refere aos textos por area do conhecimento e por
componentes curriculares, neste documento, segue a seguinte organizacao
estrutural: a Educagédo Infantii apresenta Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento; Campos de Experiéncia; Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

No que se refere ao Ensino Fundamental, todos os textos apresentam,
basicamente, os mesmos elementos, sem, entretanto, seguir uma ordem fixa, dentre
0s quais se destacam: Texto introdutério do componente; Marco Legal; Desafios do
ensino do componente; Objetivos do componente a partir da BNCC; Competéncias
especificas do componente; Organizagdo do componente no documento curricular

etc.

E importante ainda esclarecer que neste texto utiliza-se a mesma
composicao dos coédigos alfanuméricos descritos na BNCC para identificar as
aprendizagens essenciais que foram contextualizadas, complementadas e/ou
aprofundadas. Ja para identificar novas aprendizagens, acréscimos, alterando a
esséncia descrita na BNCC, utiliza-se o codigo alfanumérico acrescido da sigla — PI,

dando continuidade na sequéncia do ultimo codigo da mesma unidade tematica.

A titulo de exemplo, seguem as composi¢fes para a Educacao Infantil e

para o Ensino Fundamental, respectivamente, utilizadas neste documento.
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A titulo de exemplo, seguem as composicdes para a Educacéo Infantil e

para o Ensino Fundamental, respectivamente, utilizadas neste documento.

EDUCAGAO INFANTIL

O primeiro par deletras indica
a etapa de Educacgao Infantil.

Habilidades acrescidas
para o Estado do Piaui

E1027S01.01PI

O terceiro par de numeros
indica a posic¢ao da habilidade
na numeragaosequencial do

campo deexperiéncias para
cada grupo/faixa etaria.

O primeiro parde numeros
indica o grupo por faixa etaria:
01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

02 = Criangasbem pequenas
(1ano e 7 meses a3 anos e 11 meses)

03 = Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

O segundo par de letras indica
o campo deexperiéncias:

EO = O eu, o outro e o nés

CG = Corpo, gestos e movimentos

TS = Tragos, sons, cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginagéo

ET = Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes

ENSINO FUNDAMENTAL

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Fundamental

EF671.P01

indica a posi¢do da habilidade
na numeracéo sequencial do
ano ou do bloco de anos.
Exemplo: habilidade 01,

O primeiro par de nimeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacéao Fisica, o bloco de anos,
como segue:

Lingua Portuguesal/Arte
15=1°a05° ano
69 = 6° ano 9° ano

Lingua Portuguesa/Educacgéo Fisica
12 = 1°e 2° anos

35 =3%ano 5° anos

67 = 6°e 7° anos

89 = 8%e 9° anos

habilidade 02, habilidade 03.

O segundo par de letras indica
o componente curricular.

AR = Arte

EF = Educagéao Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Histéria

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica
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Concepcdes Histéricas e Marcos Legais

A aprovacdo do Plano Nacional de Educacgdo instituido pela lei N°
13.005/2014, e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida pela Resolucéo
CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 se traduzem como importantes
encaminhamentos para o alcance de uma educac¢do de qualidade socialmente
referenciada, capaz de contribuir para a reducdo de desigualdades relativas as
oportunidades educacionais, ou seja, o direito de aprender. Esses dois marcos legais
endossam a necessaria elaboracdo de um curriculo, capaz de orientar as acdes
educativas, favorecendo a melhoria da educacao, sugerindo o agrupamento de objetos
do conhecimento/conteddos curriculares das diferentes areas objetivando a
construcdo de saberes, conhecimentos, atitudes, competéncias, habilidades

pertinentes ao processo de educacéao escolar.

Nesse cenario desafiador, o Piaui apresenta-se como um Estado extenso,
possuidor de significativas diferencas naturais, econémicas e culturais, mas também
com caracteristicas comuns, fato que torna relevante a elaboracdo de propostas
curriculares que considerem as especificidades do contexto social/educacional, mas
também orientem universalidades de modo que se possa avancgar na construcao de um
Sistema Estadual de Educacao que dialogue com todo o territério estadual. Com esse
propésito, a elaboracéo de um Curriculo, construido a partir da analise coletiva da Base
Nacional Comum Curricular e de outras referéncias curriculares pode ser um relevante

passo nestacaminhada.

No que se refere ao componente de Educacdo Fisica, este documento
apresenta um conjunto de principios sistematizados, elaborados a partir de um viés
l6gico- pedagdgico, com conteudos estruturantes dessa area de conhecimento, cujo
objetivo € contribuir e melhorar a pratica educativa e a formacado integral dos
estudantes.

Ressalta-se que, historicamente, a Educacdo Fisica Escolar enfrentou
inumeros conflitos, de ordem tedrica e pratica na sua constituicado e reconhecimento
como area de conhecimento. Se por um lado, o campo da legalidade Ihe deu condi¢éo
de componente curricular, indispensavel a formacao integral dos estudantes, tornando-
a, em seguida, componente curricular obrigatério (BRASIL, LEI n°® 9.394/96;PARECER
CNE/CEB n° 016/2001; Lei n° 10.328/01; LEI n° 10.793/03) por outro, 0 campo

217



=) CURRICULO - i
_ — - - CURRICULO
@DEALTOS e _— i~ po PIAUI
| o e ) S - i g Av—-

w

pedagdgico reclama pela superacdo de um tratamento eminentemente pratico
dispensando o conjunto de saberes e habilidades que configuram o componente
curricular na escola basica. Com uma visdo ampla da importancia da Educacéao Fisica
paraaformacao do aluno, em 2018 foi criada a Lei Estadual n°® 7.098 que dispde sobre a
exclusividade da docéncia em Educacgdo Fisica na educacdo basica nas escolas
publicas e particulares do Estado do Piaui, por profissionais da area.

No decorrer do processo onde se discute o objeto de conhecimento da
Educacéo Fisica, abordagens como promocéao a saude, desporto educacional, selecao
de talentos sdo apenas compreensdes que por muito tempo permaneceram no ensino
da éarea. E necessario avancar na compreensdo que a Educacdo Fisica Escolar
contempla conhecimentos e saberes que contribuem para a convivéncia humana
respeitosa, para o conhecimento e respeito das caracteristicas fisicas e do
desempenho dentro de suas limitacdes e dos outros individuos para a ndo segregagao
social. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o seu objeto de estudo sé@o as praticas corporais e 0
movimento culturalmente aprendido, respectivamente, devendo estes serem
abordados como fendmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular

e contraditorio. (BRASIL, 2017)

Com o objetivo de criar condi¢ces para que o Piaui entre em consonancia
com a BNCC, a Secretaria de Estado da Educacédo do Piaui e Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacgdo, em parceria com os educadores do Estado,
desencadearam um movimento de mobilizacdo para o processo de reformulacdo

curricular na educacao basica.

Fruto de discussdes entre professores, e sob a coordenacéo da Equipe de
Implementacdo da Base no Estado do Piaui, este documento contempla a
sistematizacao dos Referenciais Curriculares para o Ensino de Educacao Fisica, que
se constituira, posteriormente, em um referencial para elaboragéo dos projetos politicos
pedagogicos das escolas, e certamente seus educadores, fardo adequacgdes
considerando as especificidades e peculiaridades do meio social em que cada escola
estainserida.

A construgdo da Proposta Curricular de Educacdo Fisica para o Ensino

Fundamental do Estado do Piaui estrutura-se a partir do conhecimento especifico da
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area e dos saberes disciplinares, curriculares e profissionais de professores dessa
disciplina, elaborada a partir da participacdo dos mesmos em processo de formacéo
inicial e continuada, mas também das aprendizagens obtidas nas experiéncias de
trabalho nos diferentes niveis e modalidade Educacédo Basica. Trata-se, pois, de uma
construgdo coletiva, que busca contribuir enquanto instrumento que ajudard na
orientacdo do trabalho docente, colaborando para a formacdo de criancas
adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Assim, a Proposta Curricular de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental do Estado do Piaui orientara a organizacao curricular e pedagdégica da
disciplina visando contribuir para a consolidacdo de uma pratica educativa coerente,
cuja base seja condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e 0 acesso aos
direitos sociais, econdbmicos, civis e politicos dos estudantes. Podendo, também, ser
entendida como uma estratégia de questionamento do trabalho de intervencédo da
pratica dos educadores de Educacdo Fisica vinculados a escola em que atuam

professores da educacao basica.

A ABORDAGEM DO ENSINO DA EDUCACAO FIiSICA E O PAPEL DOS
EDUCADORES NA FORMACAO DO ALUNO

As constantes transformacdes que vém ocorrendo nos contextos sécios-
politicos econémicos da sociedade atingem e interferem no ambito educacional.
Consequentemente, essas transformacfes vém fazendo com que as praticas
pedagdgicas dos professores sejam repensadas com vistas a uma atuacdo mais
significativa que possibilite a formagao dos alunos, visando uma melhor participagéo

destes nasociedade.

Diante disso, o professor, por meio de sua pratica, exerce funcao
fundamental para a construcéo do processo de ensino, quando desenvolve processos
educativos coerentes com as necessidades dos alunos e da sociedade. Nesse interim,
a Educacéo Fisica como um componente curricular das escolas precisa cumprir com
seus objetivos, além de seu compromisso para a transformacédo de uma sociedade

mais ativa e participativa nos diferentes contextos que a compde.

Sabe-se que a Educacao Fisica, por um longo tempo, teve sua pratica e sua
reflexdo tedrica voltada apenas para os aspectos fisioldgicos e técnicos. Entretanto,
atualmente, vem-se buscando superar essas concepg¢oes limitadas através de uma
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andlise critica que considera também as dimens@es culturais, sociais, politicas e
afetivas, presentes no corpo vivo das pessoas enquanto sujeitos que interagem e se

movimentam, sendo esses seres socialmente construidos (BRASIL, 1997).

Um dos desafios a serem enfrentados refere-se ao reconhecimento e
valorizagéo dessa disciplina enquanto campo de conhecimento e formagao humana,
superando a visdo reducionista de atividade fisica desvinculada de saberes tedéricos e
necessidade basica de formacao para a vida. Gaier (2001) afirma que, muitas vezes, 0
aluno ndo sabe por que esta realizando determinada atividade ou movimento, nem os
valores socioculturais e o significado da pratica pedagodgica da Educacéao Fisica. Outra
situacao presente nas aulas é a falta de espaco de tempo oportunizado para que 0s
educandos manifestem sua opinido e tirem suas davidas.

De acordo com Kunz (1999) “é imprescindivel que o professor de
Educacao Fisica saiba desenvolver o seu método de ensinar’, principalmente
priorizando o repertorio cultural do seu aluno e os contextos onde os conhecimentos

podem ser construidos e/ou ressignificados.

Segundo os PCNs, a Educacéo Fisica pode proporcionar vivéncias que
auxiliem a autonomia dos alunos, ao (re) conhecimento de potencialidades e
limitagdes, na definicdo de metas a serem cumpridas e ultrapassadas no decorrer
das aulas.

7

Assim, o papel do professor € planejar e desenvolver situagbes de
aprendizagem para que os educandos tenham condicbes de aprenderem o
conhecimento e desenvolver competéncias, habilidades, atitudes e valores que o

formem como ser humano ético, solidario e responsavel.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACAO FiSICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

A Educacéao Fisica Escolar como componente curricular sistematizada e
regulamentada pode contribuir significativamente para o processo de constru¢ao dos
conhecimentos e formacao integral dos alunos. Tendo como proposta o

desenvolvimento das seguintes competéncias:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus

vinculos com a organizagao da vida coletiva eindividual.
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2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliagcéo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relacdes entre a realizacdo das praticas
corporais e 0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades

laborais.
4. ldentificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude, beleza e

estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e

discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producéo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacéo as praticas corporais
e aos seus participantes.

6.Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as

diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delasparticipam.

7.Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da

identidade cultural dos povos e grupos.

8.Usufruir das préticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promoc¢ao
dasaude.

9.Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidadao,

propondo e produzindo alternativas para sua realiza¢cao no contexto comunitario.

10.Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.
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Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais propostas pela BNCC, essas competéncias devem perpassar todo o curriculo
do Ensino Fundamental, propiciando a interlocucéo entre saberes e conhecimentos

da éarea.
Portanto, o método de ensino se torna central e vital quando se reconhece a

presenca de um sujeito que se esforca em descobrir, que conhece e pensa,
reconhecendo que a experiéncia ndo € uma fonte clara, inequivoca, do conhecimento,
pois 0 mesmo ndo é o acumulo de dados ou de informacado e sim uma organizacao,
para tanto sdo necessarios o desenvolvimento a articulagdo de saberes

desenvolvendo competéncias.

AS ETAPAS DE ENSINO E A PROGRESSAO DAAPRENDIZAGEM

Uma nova compreensdo da Educacdo Fisica implica considerar certos
critérios pelos quais o objeto do conhecimento (conteudos) e habilidades devem ser
organizados, sistematizados e distribuidos no tempo pedagogicamente necessario

para a sua assimilagéao.

Na organizacao do conhecimento, deve-se levar em consideracao que as
formas de expresséo corporal dos alunos refletem os condicionantes impostos pelas
relacdes de poder com as classes dominantes no ambito de sua vida particular, de seu

trabalho e de seu lazer.

No Ciclo de Alfabetizacdo, a Educacdo Fisica, face as exigéncias da
Educacao Basica, deve priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercdes sociais,

politicas, culturais e, ao mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas.

Os alunos do Ensino Fundamental —Anos Iniciais possuem modos proprios
de vida e multiplas experiéncias pessoais e sociais, 0 que torna necessario reconhecer
a existéncia de infancias no plural e, consequentemente, a singularidade de qualquer
processo escolar e sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local.
E importante reconhecer, também, a necessaria continuidade as experiéncias em
torno do brincar, desenvolvidas na Educacdo Infantil. As criangcas possuem
conhecimentos que precisam ser, por um lado, reconhecidos e problematizados nas
vivéncias escolares com vistas a proporcionar a compreensao do mundo e, por outro,
ampliados de maneira a potencializar a insergdo e o transito dessas criangas nas

varias esferas da vida social de producéao e de vida, coletivamente.
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Diante do compromisso com a formacéo estética, sensivel e ética, a
Educacéo Fisica, aliada aos demais componentes curriculares, assume compromisso
claro com a qualificagéo para a leitura do mundo, a producéo cultural e a vivéncia das

praticas corporais.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
diversos docentes, o0 que torna mais complexas as interacdes e a sistematica de
estudos. Ainda assim, os alunos nessa fase de escolarizacdo tém maior capacidade
de abstracdo e de acessar diferentes fontes de informacdo. Essas caracteristicas
permitem aos estudantes maior aprofundamento nos estudos das praticas corporais

naescola.

Para tanto, é essencial que a aprendizagem seja fruto de vivéncias e
experiéncias atrativas, imaginativas e sensoriais que mobilizem os diferentes
saberes, em um contexto de respeito as diversidades e valorizacdo dos

conhecimentos prévios, da historia pessoal e do repertério cultural de cada um.

OS PROCESSOS E PROCEDIMENTOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DA EDUCACAOFISICA

Os conteudos abordados na perspectiva da cultura corporal do movimento
e das praticas corporais a serem aprendidos na escola devem emergir da realidade
dindmica e concreta do mundo do aluno. O professor deve atentar-se as seguintes

situacgodes:

* A dindmica dos acontecimentos de uma aula é tal que, mesmo
planejada, detalhada e consistente, dificilmente ocorre conforme o imaginado. Olhar,
tom de voz, manifestacdo de afeto ou desafeto e diversas variaveis interferem
diretamente na dindmica anteriormente prevista, portanto o professor deve estar

atento ao incentivo e empatia entre participantes.

* A énfase na autonomia com uma proposta de trabalho que considere a
atividade do aluno na construcdo de seus préprios conhecimentos, valorize as suas
experiéncias, seus conhecimentos prévios e a interacdo professor-aluno e aluno-
aluno, buscando essencialmente a passagem progressiva de situacdes dirigidas por

outrem a situacdes dirigidas pelo proprio aluno.
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* Planejar a realizagdo de uma tarefa, identificar formas de resolver um
problema, saber formular boas perguntas e respostas, levantar hipoteses e buscar
meios de verifica-las, validar raciocinios, saber resolver conflitos e cuidar da prépria
saude, dentre outras situacdes, sdo procedimentos e atitudes em que os alunos se

tornam protagonistas da prépria aprendizagem.

* Instigar a curiosidade e o espirito de pesquisador de nossos alunos, em
momentos do cotidiano da sala de aula, ndo respondendo de pronto as suas
indagacdes e sim os incentivando a buscar as respostas com outros professores,

livros, arquivos, retornando o debate e esclarecimentos no encontro seguinte.

* Aatuacdao coletivo-cooperativa na conquista da autonomia nas aulas de
Educacdo Fisica da seguinte forma: proposicdo pelo professor de atividades de
complexidade progressiva leva a uma necessidade de organizacdo mental por parte
dos alunos. Constantes desafios aos alunos provocam desequilibrios que precisam
ser resolvidos e é nessa necessidade de voltar ao equilibrio que ocorre a construcéo

do pensamento.
A ORGANIZAQAO DO CONHECIMENTO

Para que o conhecimento se processe de modo organizado afim de atingir
objetivos de aprendizagem eficazes e relevantes para os alunos, € inerente a pratica
docente a sensibilidade quanto a forma de abordagens e apresentacao desses alunos

em ambienteescolar.

Tendo em vista a adequacéo as realidades locais, o curriculo da educacao
fisica para o ensino fundamental esta proposto e organizado em quatro blocos (1° e 2°;
3°a0 5% 6°e 7° e 8° e 9°) referindo-se aos seguintes objetos de conhecimento em cada
unidade temética:

JOGOS E | ESPORTES LUTAS | GINASTICA DANGA
BRICADEIRAS

CONHECIMENTOS SOBRE O CORPO

A BNCC (2017) reline uma serie de caracteristicas que descrevem cada
unidade tematica. A unidade tematica Brincadeiras e jogos, que aparece do 1° ao
7° ano, descreve-se como sendo aquelas atividades voluntarias organizadas pelas
criangas com determinados limites de tempo e espago, com regras especificas
(criadas e/ou alteradas), onde cada participante assume a responsabilidade de
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cumprir o que foi acordado, como por exemplo, amarelinha, queimada, pega-pega.
Nessa unidade tematica sdo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras
presentes na memoria dos povos indigenas e das comunidades tradicionais,
oportunizando assim, o reconhecimento de seus valores e formas de viver de

diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiro.

O esperado € que o aluno entenda a importancia das brincadeiras e jogos
para as culturas humanas, que valorize as atividades ludicas como um verdadeiro
patriménio da humanidade. Nas vivencias proporcionadas, ele devera ter a
oportunidade de conhecer diversas expressfes de jogos e brincadeiras regionais,
nacionais e do mundo, valorizando e respeitando as diferencas entre as diversas
préticas.

A unidade tematica Esportes é caracterizada pela presenca de regras
formais e pelas comparacbes de desempenho entre individuos ou grupos que
competem entre si (adversarios). Essa unidade tematica aparece ao longo de todo o
ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano. Ainda sobre a unidade temética Esportes, a
BNCC (2017) distribui as modalidades esportivas em categorias privilegiando as
acOes motoras intrinsecas, reunindo esportes que apresentam exigéncias motrizes
semelhantes no desenvolvimento de suas praticas. Assim, sdo apresentadas sete
categorias deesportes:

* Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar 0S
resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patinacéo de velocidade, todas
as provas do atletismo, remo, ciclismo, levantamento de peso etc.).

* Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por
arremessar/lancar um objeto, procurando acertar um alvo especifico, estatico ou em
movimento,comparando-se o numero de tentativas empreendidas,a pontuacéo
estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a do adversario) ou a
proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais longe do que o
adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro

com arco, tiro esportivo etc.

* Técnico-combinatorio: reine modalidades nas quais o resultado da acéo
motora comparado € a qualidade do movimento segundo padrdes técnicos-
combinatorios (ginastica artistica, ginastica ritmica, nado sincronizado, patinacao

artistica, saltos ornamentais etc.)
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* Campo e taco: categoria que retne as modalidades que se caracterizam
por rebater a bola lancada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer
0 maior numero de vezes as bases ou a maior distancia possivel entre as bases,
enquanto os defensores néo recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos.

(beisebol, criquete, softbol, etc.).

* Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reine modalidades que se
caracterizam por arremessar, lancar ou rebater a bola em direcéo a setores da quadra
adversaria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o
adversario a cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do jogo esta
em movimento. Alguns exemplos de esportes de rede sao (voleibol, volei de praia,
ténis de campo, ténis de mesa, badminton e peteca). Ja os esportes de parede incluem

(pelota basca, raquetebol, squash, etc.)

* Campo e taco: categoria que retine as modalidades que se caracterizam
por rebater a bola lancada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar percorrer
0 maior numero de vezes as bases ou a maior distancia possivel entre as bases,
enquanto os defensores ndo recuperam o controle da bola e assim somar pontos

(beisebol, criquete, softbol, etc.).

* Invasao ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por
comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a
uma meta ou setor da quadra/campo defendida pelos adverséarios (gol, cesta,
touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do
campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, héquei
sobre grama, polo aquético, ragbi, etc.).

* Combate: reline modalidades caracterizadas como disputas nas quais o
oponente deve ser subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio,
contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado espaco, por meio de
combinacdes de a¢cbes de ataque e defesa (judd, boxe, esgrima, taekwondo, etc.).

Ao final do Ensino Fundamental o aluno deve estar preparado para
identificar e caracterizar os esportes estudados, reconhecendo seus elementos
comuns e suas transformacdes historicas. O respeito as regras, a valorizacdo do
trabalho coletivo e o protagonismo para solucionar desafios, também séo habilidades

gue podem ser desenvolvidas nesse ambito.
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A unidade temética Ginasticas engloba as préticas de ginastica geral, de
condicionamento fisico e de conscientizagdo corporal. A ginastica geral, também
conhecida como ginastica para todos, tem como elemento organizador a exploracao
das possibilidades acrobaticas e expressivas no corpo, se encaixam aqui as de
exercicios no solo, no ar, em aparelhos, de maneira individual ou coletiva e combinam
um conjunto variado de piruetas, rolamentos, paradas de Mao, pontes, piramides
humanas etc.

A ginastica de condicionamento fisico reline 0s exercicios corporais
orientados a melhoria do rendimento, a aquisicao e a manutencao da condicao fisica
ou a modificacdo da composi¢ao corporal. Podem ser orientas de acordo com uma
populacao especifica como a ginastica para gestantes, ou atreladas a situacoes
ambientais determinadas, como a ginastica laboral. A ginastica de conscientizacéo
corporal emprega as praticas com movimentos suaves e lentos, tal como a recorréncia
a posturas ou a conscientizacdo de exercicios respiratérios voltados para o

conhecimento do préprio corpo, como pilates,ioga, tai chi chuan.

Aparece ao longo de todo o ensino fundamental, do 1° ao 9° ano e o objetivo
com essa tematica € que o estudante saiba identificar os elementos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, etc). As vivéncias relacionadas as
ginasticas devem dar ensejo a reflexdo sobre as estruturas corporais e as

potencialidades e limites individuais, bem como a promocao a saude.

Aunidade temética Dancas, tematizadas do 1° ao 9° ano, trata das praticas
corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, com passos ou evolucdes
especificas, podendo ou néo incluir coreografias. Tém um forte componente histarico,
gue permite identificar movimentos e ritmos musicais peculiares a cada uma delas. As
habilidades relacionadas a essa unidade teméatica tém foco no respeito as diferencas
culturais, individuais e de desempenho. Também €& importante que o estudante
consiga identificar os elementos constitutivos das dancas (gestos, espacos e ritmos) e
gue possa experimentar o maior numero possivel de préticas, valorizando o patriménio
cultural a que estdo associadas — incluindo o patriménio cultural brasileiro e as
matrizes indigenas e africanas. Diferentes dangas do contexto comunitério e regional
(rodas, cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas) sao objetos de conhecimento e

recria-las respeitando as diferengas individuais e de desempenho corporal € uma
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possibilidade para o trabalho com os alunos. Sao exemplos de pratica que podem ser
tematizadas, balé, funk, samba, coco, ciranda etc.

A unidade tematica Lutas, reine as disputas corporais, com emprego de
técnicas e estratégias especificas para imobilizar, atingir, ou excluir, 0 oponente de um
determinado espaco, por meio de acbes de ataque e defesa. E esperado que o aluno
experimente algumas lutas e seja capaz de identificar suas caracteristicas, diferenciar
lutas e brigas, refletir sobre o respeito aos colegas nas praticas de conato e sobre a
importancia de seguir as normas de seguranca, para garantir o proprio bem-estar.
Essatematica sera abordada do 3 ao 9° ano e tem como exemplos as lutas brasileiras,
entre elas a capoeira, huka-huka, luta marajoara bem como as lutas de diversos paises
do mundo como judd, aikido, jiu jitsu e etc.

A unidade tematica Praticas Corporais de Aventura, trata das formas de
experimentagdo corporal em ambientes desafiadores para o praticante, seja na
natureza, seja em espacos urbanos. Algumas dessas préaticas costumam receber
outras denominacdes, como esportes de risco, esportes alternativos e esportes
externos. As habilidades relacionadas a essa tematica tém foco na experimentacao e
nos cuidados com a integridade fisica e o respeito ao patrimonio publico e natural. O
estudante deve ser estimulado a propor alternativas para as praticas em diversos
espacos, dentro e fora do ambiente escolar, além de ser capaz de identificar a origem e
0s tipos de praticas de aventura, bem como suas transformacdées histéricas. A corrida
orientada, corrida de aventura, rapel, tirolesa, arborismo, parkour, skate, patins, bike,
sdo exemplos de praticas corporais de aventura.

Em todas as unidades tematicas, as praticas corporais podem ser objeto do
trabalho pedagogico em qualquer etapa e modalidade de ensino. No entanto, alguns
critérios de progressdo do conhecimento devem ser atendidos, tais como 0s
elementos especificos das diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos
sujeitos e o0s contextos de atuacgdo, sinalizando tendéncias de organizagdo dos
conhecimentos. Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das praticas
corporais organizadoras da Educacdo Fisica na BNCC, é importante sublinhar a
necessidade e a pertinéncia dos estudantes do Pais terem a oportunidade de
experimentar praticas corporais no meio liquido, dado seu inegavel valor para a

seguranca pessoal e seu potencial de fruicao durante o lazer.
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Ressalta-se que as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas
com base em sua funcéo social e suas possibilidades materiais. Isso significa dizer que
as mesmas podem ser transformadas no interior da escola. Por exemplo, as praticas
corporais de aventura devem ser adaptadas as condi¢cbes da escola, ocorrendo de

maneira simulada, tomando-se como referéncia o cenario de cada contexto escolar
(BNCC, 2017).

Aorganizacao das unidades tematicas baseia-se na compreenséao de que o
carater ludico esta presente em todas as praticas corporais, ainda que essa nao seja
finalidade da Educacdo Fisica na escola. Por essa razdo, a delimitacdo das

habilidades favorece as oito dimensdes de conhecimento, expostas a seguir:

Figura 1. Dimensbes do Conhecimento para Educacéo Fisica

EXPERIMENTAGAD
PROTAGONISMO USOE
COMUNITARIO APROPRIAGAO

DIMENSOES DO P i |

CONHECIMENTO

[ anAusE B | REFLEXAO SOBAE A AGAD
CONSTRUGAO DE VALORES

Fonte: Adaptado da BNCC/2017

E importante frisar que ndo ha uma hierarquia entre as dimensdes do
conhecimento, ndo seguindo uma ordem necessaria para o desenvolvimento do
trabalho e realizacdo de estratégias no ambito didatico. Cada dimensao exige
abordagens diferenciadas e graus de complexidade para que se tornem relevantes e
significativas, levando em consideragao as caracteristicas dos conhecimentos e das
experiéncias préprias da Educacéo Fisica, sendo fundamental que cada dimenséao seja
sempre abordada de modo integrado com as demais.
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CRITERIOS DE AVALIACAO DAAPRENDIZAGEM

No processo educativo, a avaliacao deve se fazer presente, tanto como meio
de diagnodstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de
investigacdo da pratica pedagodgica. Muitos professores de Educacdo Fisica tém
dificuldades de avaliar seus alunos e isso se da pelos desafios que enfrentam em
determinar critérios avaliativos, pois a avaliacdo escolar € uma tarefa complexa que
nao se resume arealizacdo de provas e atribuicdo de notas, e sim, aumatarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o
processo de ensino e aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo obtidos
no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho
para as correcdes necessarias e esse processo de avaliagdo deve levar em
consideracao a faixa etaria dos alunos e o grau de autonomia e discernimento que

possuem.

A avaliacdo abordada pelos Parametros Curriculares Nacionais apresenta
divisdes, assim como nos contetudos, em dimensdes atitudinais, procedimentais e
conceituais e para o ensino da educacao Fisica apresentam trés focos principais de
avaliagéo:

Realizacdo das préticas - E preciso observar primeiro se o estudante
respeita o companheiro, como lida com as proprias limitacdes (e as dos colegas) e
como participa dentro do grupo cooperativamente. Em segundo lugar vem o saber
fazer, o desempenho propriamente dito do aluno tanto nas atividades quanto na

organizacdo dasmesmas.

Valorizag&o da cultura corporal de movimento - E importante avaliar ndo
s6 se o0 educando valoriza e participa de jogos esportivos. Relevante também € seu
interesse e sua participacdo em dancgas, brincadeiras e outras formas de atividade

fisicaque comp&em a nossa cultura dentro e fora da escola.

Relacdo da Educacdo Fisica com salde e qualidade de vida - E
necessario verificar como criangas e jovens relacionam elementos da cultura corporal
aprendidos nas praticas corporais com um conceito mais amplo, de qualidade de vida,
guepodempermitir que 0s estudantes se sintam motivados a levarem esses

conhecimentos para sua vida cotidiana.
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No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores que
tem por objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisdes a serem tomadas a
respeito do processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao
conhecimento. Nao ha sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que
o aluno aprendeu ou ndo aprendeu e o fazem refém dessas constatacdes, tomadas
como sentencas definitivas. Se a proposicao curricular visa a formacéo de sujeitos que
se apropriam do conhecimento para compreender as relagcbes humanas em suas
contradicoes e conflitos, entdo a agdo pedagdgica que se realiza em sala de aula
precisa contribuir para essa formacéo continuada.

Por fim, destaca-se que a concepcao de avaliacdo que permeia o curriculo
nao pode ser uma escolha solitaria do professor. A discusséo sobre a avaliacdo deve
envolver o coletivo da escola, para que todos (direcdo, equipe pedagogica, pais,
alunos) assumam seus papéis e se concretize um trabalho pedagogico relevante para

a formacé&o dos alunos.
EDUCACAO FIiSICA INCLUSIVA

No ambito escolar, a pratica de atividades fisicas € considerada
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, e motor dos alunos,
oportunizando também, um ambiente propicio para desenvolver a coletividade,
cooperacao, socializacdo e o respeito entre eles, independentemente de qualquer
limitacdo fisica. A cada dia a inclusdo ganha mais espaco e as escolas devem
proporcionar um ambiente mais adequado para atender aos alunos com necessidades
especiais, e isto inclui recursos materiais, estrutura fisica, bem como oportunizar a

formacao adequada para o professor como um importante mediador do conhecimento.

As atividades fisicas sdo de suma importancia na inclusdo de alunos que
apresentam necessidades especiais, em turmas regulares. A educacéo inclusiva, no
setor educacional, remete ao conceito de o que viria a ser 0 processo inclusivo e nesse
processo a sociedade se adéqua para conseguir incluir. O professor neste contexto, € o
principal mediador nas relacdes entre os alunos, € por meio da intervencgao critica e
social do professor que os alunos podem ter uma nova visao sobre as diferencgas entre
os outros e entre si. (MARTINS, 2005). Nessa relagéo e nesse processo inclusivo a
ruptura dos parametros discriminatorios pode ser alcancada por interferéncia do
professor, pois essa forma de educacgédo propde grandes desafios de interagdo e
sensibilidade, onde este devera ser paciente, criativo e observador. Enquanto
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educadores, ressaltamos a importancia da conscientizacao, para que haja uma reflexao
sobre o desenvolvimento e adaptacdes de suas aulas, observando sua importancia
para o processo de inclusdo dos alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais, estimulando sua integracdo no contexto escolar e navida.

Educacao Fisica Adaptada € uma area que esta crescendo no ambiente
inclusivo. Sassaki (1997) afirma que a inclusdo deve ser de forma ampla e social,
visando reduzir os problemas e equiparar as condi¢cdes para todos. A falta de uma
percepc¢ao mais humana social diante das deficiéncias ou das diferengas traz consigo
uma visao taxativa a respeito das necessidades especiais. Toda incluséo, toda relacao

com o outro, parte de um momento de interacao.
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EDUCACAO FISICA
ANOS INICIAS - 1° E 2° ANO
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos

(EF12EFO01) Experimentar, fruir,r
ecriar e utilizar diferentes
brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario e
regional, reconhecendo e respeitando
as diferencas individuais de
desempenho doscolegas.

(EF12EF02) Explicar, por meio de
multiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras e os |
0ogos populares do contexto
comunitario e regional, reconhecendo
e valorizando a importancia desses
jogos e brincadeiras para suas
culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios de
brincadeiras e jogos populares do
contexto comunitario e regional, com
base no reconhecimento das
caracteristicas dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposicao
e na producédo de alternativas para a
pratica, em outros momentos e
espagos, de brincadeiras e jogos e d
emais praticas corporais
tematizadas na escola, produzindo
textos (orais, escritos, audiovisuais)
para divulga-las na escola e na
comunidade.

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto
comunitério e regional:

*Brincadeiras populares: que
possibilitem construcdo de regras
de convivéncia em grupo, uso de
materiais e espac¢os c
ompartilhados,brinquedos
cantados. Ex: amarelinha, corrida
dos nameros e letras, brincadeiras
com cordas, duro-mole, coelho sai
da toca, cabo de guerra, esconde-
esconde, fui na Espanha, lagarta
pintada.

*Jogos de regras: que possibilitem
a construcdo de regras de
convivéncia em grupo, uso de m
ateriaiseespacos
compartilhados. Ex: boliche, pular
corda e variacdes, corrida de
estafetas.

*Jogos cooperativos: Jogos de
bola, com objetos de armar e
encaixar, cujo conteudo implique
reconhecimento das propriedades
externas dos materiais / objetos
parajogar, sejam eles do ambiente
natural ou construidos pelo
homem. Jogos cujo conteldo
implique o reconhecimento de sim
esmo e das propriaspo
ssibilidades de agéo.

*Reflexao sobre regras, normas de
convivéncia (Temas Transversais,
Etica, Pluralidade Cultural e
Cidadania).
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EDUCACAO FISICA
ANOS INICIAS - 1° E 2° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos

(EF12EF04.01PI) Explorar diferentes
materiais (préprio corpo, elementos da
natureza, brinquedos materiais de
sucata, objetos escolares etc.) na
descoberta dos atributos de cada um,
explorando as noc¢des espaciais em
relacdo ao préprio corpo e objetos
entre si;

(EF12EF04.02PI) Valorizar os jogos
recreativos e as brincadeiras
populares como forma de lazer e
integracéo social, cooperando com os
colegasnassituacdesde
aprendizagem, respeitando limites e
possibilidades de cada um.

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto
comunitario e regional;

*Brincadeiras populares: que
possibilitem construcdo de regras
de convivéncia em grupo, uso de
materiais e espac¢cos ¢
ompartilhados,brinquedos
cantados. Ex: amarelinha, corrida
dos numeros e letras, brincadeiras
com cordas, duro-mole, coelho sai
da toca, cabo de guerra, esconde-
esconde, fui na Espanha, lagarta
pintada.

*Jogos de regras: que possibilitem
a construcado de regras de
convivéncia em grupo, uso de m
ateriaiseespacos
compartilhados. Ex: boliche, pular
corda e variagdes, corrida de
estafetas.

*Jogos cooperativos: Jogos de
bola, com objetos de armar e
encaixar, cujo conteudo implique
reconhecimento das propriedades
externas dos materiais / objetos
para jogar, sejam eles do ambiente
natural ou construidos pelo
homem. Jogos cujo conteldo
implique o reconhecimento de sim
esmo e das prépriaspo
ssibilidades de acéo.

*Reflexao sobre regras, normas de
convivéncia (Temas Transversais,
Etica, Pluralidade Cultural e
Cidadania).
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EDUCACAO FISICA
ANOS INICIAS - 1° E 2° ANO
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
Esportes de marca
(EF12EF05) Experimentar e fruir,
prezando pelo trabalho coletivo epelo | *Corridas com objetivos lidicos e ¢
protagonismo, a pratica de esportes | riativos (individuais, em
de marca e de preciséo, identificando cooperacdo com revezamento e
0s elementos comuns a esses com pequenos 0bstécu|os)_
esportes.
*Saltos com objetivos ludicos e
criativos (em distdncia, com
(EF12EF06) Discutir e entender a | obstaculos e em altura)
importancia da observacéo das
normas e das regras béasicas dos | *Arremessos e langamentos com
esportes de marca e de precisdo para | objetivos ludicos e criativos (com
assegurar a integridade propria e as | diferentes objetos que néo
dos demais participantes. oferecem risco aos praticantes na
execucao)
(EF12EF06.01PI) Experimentar e fruir { , . .
as atividades esportivas interagindo ¢ ng:wto lddicos envolvendo
ooperativamentecomos corridas, arremessos e saltos.
companheiros do grupo, visando -
adquirir nogdes de fundamentos dos | ESPOrtes de Precisao
Esportes

diferentes esportes.

(EF12EFO06.02PIl) Expressar a
importancia da cooperacdo e do
respeito para a participacdo em
atividades coletivas e individuais;

(EF12EF06.03PI) Observar e utilizar
procedimentos basicos para organizar
esportes ladicos, reconhecendo as
praticas como um modo de usufruir o
tempo disponivel;

(EF12EF06.04PI1) Vivenciar e
perceber as capacidades fisicas e
habilidades motoras presentes nas a
tividades esportivas ladicas
explorando as nocgdes espaciais em
relacdo ao préprio corpo e objetos
entre si.

*Boliche com variagdes;

*Tiro ao alvo com préticas de
arremessos de bola com objetos
com variagdo de tamanho e
diferentes distancias do alvo;

*Bolas de gude (bila);

*Vivéncia de repertdrio e
referéncias culturais dos géneros
envolvidos — (Temas Transversais:
Etica e Cidadania).
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EDUCACAO FISICA

ANOS INICIAS - 1° E 2° ANO

(EF12EF10) Descrever, por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral, e
scrita e audiovisual), as
caracteristicas dos elementos basicos
da ginastica e da ginastica geral,
identificando a presenca desses
elementos em distintas préticas
corporais.

(EF12EF10.01PI) Aplicar formas de
auxilio e seguranca aos colegas
durante as execucdes dos elementos
basicos da ginastica.

(EF12EF10.02PI) Explorar as nogbes
espaciais em relagéo ao proprio corpo
e objetos entre si vivenciando as
capacidades fisicas e habilidades
motoras presentes na ginéstica.

UNII?ADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO
. . Ginastica Geral

(EF12EFQ07) Experimentar, fruir e
identificar diferentes elementos *Formas de ginastica que
basicos da ginastica (equilibrios, | ony6lyam as habilidades basicas:
saltos, giros, rotacdes, acrobacias,
com e sem materiais) e da ginastica | « Locomotoras (rastejar,
geral, de forma individual e em p | gnoatinhar, andar, correr, saltar,
equenos grupos, adotando | gajitar, rolar, saltar no mesmo pé,
procedimentos deseguranca. galopar):

. - * Manipulativas (alcancar,
(EF12,EF08) Planejar e u~t|l|zar agarrar, soltar, empurrar, carregar,
estrategias para a execucao de suspender, arrastar, arremessatr,
diferentes elementos béasicos da passar e receber, rebater, chutar
ginastica geral. etc.): ' ' '
(EF12EF09) Participar da ginastica | x De estabilidade (estar de
geral, identificando as potencialidades pé7 estar sentado, girar oS bra(;os,
e os limites do corpo, e respeitando as | girar o tronco, parada de maos,
diferencas individuais e de | rolamento, equilibrio num sé pé,
desempenho corporal. flexionar, estender).

Ginasticas

* Ginastica e suas formas
basicas. (Salto, equilibrio, subir,
embalar e girar/rolar.)

Producédo de coreografias com
movimentos basicos da ginastica
geral.
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ANOS INICIAS - 1° E 2° ANO
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
(EF12EF11) Experimentar e fruir
diferentes dancas do contexto
comunitario e regional ( rodas D d text itari
cantadas, brincadeiras ritmicas e ancas :)con exto comunitario
expressivas), e recria-las, respeitando € regional.
as diferencas individuais e de . . ~
desempenho corporal. ’ Ma_rchas ntma@ag em sﬂueigoes
gue integrem musicas, cangles e
movimentos corporais/ dancas
regionaisetc;
(EF12EF12) Identificar os elementos . .
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) | © Qualidade de movimentos
das dancas do contexto comunitario e r|tm|cos/ g
regional, valorizando e respeitandoas | ~L&€V€ pfesa 0
manifestacdes de diferentes culturas, | - Forte/fraco
- Répido/lento
Dancas » Marchas ritmadas e exercicios de

(EF12EF12.01PI) Perceber e
interagir com as estruturas ritmicas
para expressar-se corporalmente, por
meio da danga, cooperando com o0s
demais colegas em situagdes de
aprendizagem, apropriando-se dos
principios basicos para constru¢éo de
desenhos coreograficos.

(EF12EF12.02PI) Demonstrar a
criatividade em diversificar a dindmica
das a¢cBes motoras através de novas
formas de composicdo ritmica e de
movimentacédo corporal

equilibrio (com fundo musical):

- Saltar

- Correr

- Equilibrar

- Rolar/girar

- Balancar/embalaretc.

+ Coreografias associadas ao
brinquedo cantado.

Producgcédo de coreografia
caracteristica das manifestacfes
ritmicas das regifes do estado do
Piaui.
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EDUCACAO FiSICA
ANOS INICIAS - 3° ao 5° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos

(EF35EF01) Experimentar e fruir
brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo aqueles
de matriz indigena e africana, e recria-
los, valorizando a importancia desse
patriménio histérico cultural.

eBrincadeirasejogos
populares do Brasiledo mundo.
* Brincadeiras e jogos de matriz
indigenaeafricana:

* Brinquedos cantados: das
tradigbes indigena e africana;

* Jogos em equipe que impliquem

(EF35EF02) Planejar e utilizar
estratégias para possibilitar a
participacdo segura de todos os
alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz
indigena e africana.

as praticas de correr, saltar e
arremessar/lancar;

* Jogos (construcdo de regras e
uso).

* Brincadeirasderua;
» Jogos com acgdes basicas de
locomoc¢ao, manipulacado e

(EF35EF03) Descrever, por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e
0s jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana, explicando
suas caracteristicas e a importancia
desse patrimdnio histérico cultural na
preservacéo das diferentes culturas.

estabilizacéo:
- correr,
- saltar,
- saltitar,
- arremessar,
- passar,
- receber,
- rebater,
- amortecer,
-rolar,

(EF35EF04) Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e
africana, e demais praticas corporais
tematizadas na escola, adequando-as
ao0s espacos publicos disponiveis.

- girar,
- apoiosinvertidos.

*Jogos queenvolvam:
- lateralidade edirecionalidade;
- coordenacao viso-motora,
- atencéo,
- ritmo,
- movimentos amplos,
- coordenacao bimanual.

(EF35EF04.01PI) Experimentar e
valorizar as diferentes manifestactes
da cultura corporal sem discriminagéo
nem preconceito, valorizando e
participando delas.

* Jogos ebrincadeiras comyv
ivéncia de préatica que
favoregcam aautonomia:

- Para monitorar as préprias

(EF35EF04.02P1) Utilizar
procedimentos basicos para organizar
jogos e brincadeiras, reconhecendo
essas praticas como um modo de
usufruir o tempo disponivel.

atividades, regulando o esforco,
distinguindo situacdes de
trabalho corporal que podem s
erprejudicaisanon
desenvolvimento fisico.

(EF35EF04.03PIl) Compreender e
praticar os jogos e brincadeiras da
cultura local, das diferentes regides
brasileiras e de outros paises.
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UNIDADES OBJETOS DE
A HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos '-AE'sp'odrteZ de cacrjnpo e taco
tipos de esportes de campo e taco, | :jl‘v‘ld ades ¢ lupatwas
rede/parede e invasdo, identificando | '" 'V; uairs Ie coletivas que
seus elementos comuns e criando | €Nvolvama “d'C'dng?S dé)sle
estratégias individuais e coletivas basicas | SPOrtes ¢ g "|1 0 beisebol,
para sua execucdo, prezando pelo criquete, softbol, entre outros.
trabalho coletivo e pelo protagonismo.
peloprotag * Esportes derede/parede: A
tividades educativas
_(EF35EF06) Diferenc_iar 0s (_:onceitos de | individuais e coletivas que
jogo e esporte, identificando as | envolvam aludicidades dos e
caracteristicas que os constituem na ¢ | sportes como voleibol,
ontempo ranel da d.e € suasm | badminton, ténis de mesa, ping-
anifestacdes (profissional e | pong, frescobol, peteca entre
comunitaria/lazer). outros.
(EF35EF06.01P1) Identificar as 'Afifl?é’;geess deed e
caracteristicas basicas dos esportes de individuais e coletivas que
rendimento e do esporte educacional. - q
envolvam a ludicidades dos
esportes como futebol, futsal,
handebol entreoutros.
(EF35EF06.02PI) Vivenciar e reconhecer
as ha.bilidgdes bésjcas técnicas e}éticas Construg&o progressiva dan
(|nd|V|d_ua|s e coletlva_s) que compdemas | 550 de regra (tematr
modalidades esportivas de invasdo, r | snsversal:Eticae
Esportes econhecendo a importancia da Cidadania)

cooperacdo para a participagdo no
esporte coletivo identificando valores e
seguirregras nas varias situages de jogo

(EF35EF06.03PI) Participar em
atividades desportivas de competicdes
coletivas e individuais, compreendendo e
vivenciando os aspectos relacionados a
repeticbes e a qualidade de movimentos
nas aprendizagens no gesto esportivo.

(EF35EF06.04PI) Experimentar e fruir
situacdes que gerem necessidades de
aplicar as respostas individuais e
coletivas do grupo (tatica coletiva),
demonstrando as capacidades fisicas e
motoras por meio de prética de esportes
individuais e coletivos.

(EF35EF06.05PI) Selecionar e combinar
as habilidades locomotoras e
manipulativas ao criar e participar das
atividades desportivas desenvolvendo
consciéncia espacial e temporal na
execucao

* Competicao;

* Colaboracéo;

* Oposicao;

* Vitéria, derrota, empate.
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EDUCACAO FISICA

ANOS INICIAS - 3° ao 5° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Ginasticas

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de
forma  coletiva, combinacbes de
diferentes elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes,
acrobacias, com e sem materiais),
propondo coreografias com diferentes
temas do cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios na
execucdo de elementos basicos de
apresentacdes coletivas de ginastica
geral, reconhecendo as potencialidades
e os limites do corpo e adotando
procedimentos de seguranca individual e
coletivamente.

(EF35EF08.01PI) Planejar e participar de
atividades corporais, equilibradas e
construtivas com os colegas, respeitando
as caracteristicas fisicas e o desempenho
de cadaum.

e Ginasticageral

* Formas de ginasticas quei
mpliquem as prépriasp
ossibilidades de saltar,
equilibrar, balancar e girar em
situacdes de desafios propostos
por meio de organizacao m
otivadora de materiaisgi
nadsticos, formais ou
alternativos.

* Formas ginasticas coletivas e
m que se combinem epr
omovam a avaliacaoin
dividual e coletiva,
evidenciando o significado
dessas habilidades na vida do
aluno.

Dancas

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir
dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana,
valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas
em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF11) Formular e utilizar
estratégias para a execucdo de
elementos constitutivos das dancas
populares do Brasil e do mundo, e das
dancas de matriz indigena e africana.

(EF35EF12) Identificar situacbes de
injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dancas e
demais praticas corporais e discutir
alternativas para supera-las.

* Dangas do Brasil e do
mundo

Nocdes de dancas brasileiras
(estilos: formas e uso).

Pagode, samba, Baido,

Quadrilha, forré, afro-brasileira
e indigenas etc.

* Dancas de matriz indigena
e africana

Elementos estruturantes da
danca:

-Movimento;

-Espaco;

-Tempo.

-Producao de coreografia
caracteristica das

manifestacoes ritmicas
indigenas e africanas.
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ANOS INICIAS - 3° a0 5° ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar | * Lutas do contexto comunitario
diferentes lutas presentes no contexto | €regional;

comunitario e regional e lutas de matriz o

africana:

- Capoeira: Movimentos de
floreio: au, macaco, bananeira,
queda de rim.

(EF35EF14) Planejar e utilizar
estratégias basicas das lutas docontexto
comunitario e regional e lutas de matriz
indigena e africana experimentadas,
respeitando o colega como oponente e as
Lutas normas de seguranca.

- Roda: aspectos tedricos.
Historico dos instrumentos
basicos da capoeira.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas
das lutas do contexto comunitario e
regional e lutas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as diferencas
entre lutas e brigas e entre lutas e as
demais praticas corporais, percebendo
assim que as lutas também podem
apresentar carater formativo e ndo so
competitivo.

EDUCACAO FiSICA
ANOS FINAIS - 6° E 7° ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO

(EF67EF01) Experimentar e fruir, na
escola e fora dela, jogos eletrénicos
diversos, valorizando e respeitando os
sentidos e significados atribuidos a eles
por diferentes grupos sociais e etarios.

» Jogos eletrdnicos

 Historia dos jogos eletronicos
e suaevolucao.

*« Aplicacdodosjogos
(EF67EFO02)ldentificaras| eletronicosnocontextoescolar.
transformacfes nas caracteristicas dos
jogos eletronicos em fungao dos avangos | « Jjogos coperativos
Brincadeiras e jogos | das tecnologias e nas respectivas
exigéncias corporais colocadas por esses | « Jogos eletrdnicos com énfase
diferentes tipos de jogos. na cooperacao.

(EF67EF02.01PI)Relacionar teoria e | * Jogos competitivos (motores
pratica nos jogos eletrénicos e manuais | e deraciocinio)

de tabuleiro (dama, xadrez, ludo e
outros). « Jogos eletrénicos com énfase
na competicdo e raciocinio
I6gico.
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EDUCACAO FiSICA
ANOS FINAIS - 6° E 7° ANO

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Brincadeiras e jogos

(EF67EF02.02Pl)Compreender os jogos
eletrbnicos cooperativos, motores e de
raciocinio com maior complexidade,
possibilitando a participacéo dos colegas
na construcao de estratégias e busca de
solucdes.

(EF67EF02.03PI)Reconhecer e valorizar
0S jogos e brincadeiras populares como
patriménio cultural de uma regido
respeitando origem e pratica, utilizando
criatividade para construcao de regras e
relacionando com o0s jogos eletrbnicos
existentes.

(EF67EF02.04PI)Organizar e praticar
jogos e letrédnicos que envolvam
atividades corporais, valorizando-as
como recurso para usufruto do tempo
disponivel.

» Jogos eletrénicos

* Histdria dos jogos eletrénicos
e suaevolucéo.

* Aplicacdodosjogos
eletrénicos no contexto escolar.

» Jogos coperativos

» Jogos eletrénicos com énfase
nacooperacao.

* Jogos competitivos (motores
e deraciocinio)

» Jogos eletrénicos com énfase
na competicdo e raciocinio
I6gico.

Esportes

(EF67EF03) Experimentar e fruir
esportes de marca, precisao, invasao e
técnico-combinatoérios, valorizando ot
rabalho individual, coletivo e o
protagonismo.

EF67EF04) Praticar um ou mais esportes
de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatoérios oferecidos pela escola,
usando habilidades técnico-taticas
bésicas e respeitando regras.

(EF67EFO05) Planejar e utilizar
estratégias para solucionar os desafios
técnicos e taticos, tanto nos esportes de
marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatérios como nas modalidades
esportivas escolhidas para praticar de
forma especifica.

(EF67EF06) Analisar as transformagdes
na organizacao e na pratica dos esportes
em suas diferentes manifestacfes
(profissional ecomunitéario/lazer).

(EF67EFO07) Propor e produzir
alternativas adaptadas a realidade para
experimentacao dos esportes néao d
isponiveis e/ou acessiveis na
comunidade e das demais praticas
corporais tematizadas na escola.

* Esportes de marca:
Histéria e fundamentos de
esportes de marca;
Atletismo: corridas, saltos,
arremessos e lancamentos.

* Esportes de preciséo:
Historia e fundamentos do
esporte de precisdo: boliche,
Golfe Tiro Esportivo.

*Esportes de invaséo:
Histéria e fundamentos de
esportes de invaséo:
Futsal/futebol ,handebol e
basquetebol.

Esportestécnico-
combinatérios:

Histéria e fundamentos das G
inasticas competitivas:
Ginastica artistica, Ginastica
Ritmica, Ginastica Acrobética e
Ginastica de Trampolim.

Vivéncia de variados papéis no
contexto esportivo (defesa,
ataque, juiz, goleiro, técnico
etc.).
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rudimentos da historia, regras e técnicas
das manifestacBes de lutas vivenciando
de forma adaptada a modalidade em
questao.

(EF67EFO07.05PI) Coordenar e executar
diferentes movimentos desenvolvendo a
percep¢do do préprio corpo em relacao
ao tempo e ao espago;

(EF67EFO07.06PI) Aprender através das
atividades vivenciadas os fundamentos
basicos dos esportes com possiveis
adaptacdes as regras de acordo com
suas necessidades.

: ‘,. CURRICULO _ ot CURRICULQ
. oEATOS R 7 bo PIAUJ
EDUCAGAO FISICA
ANOS FINAIS - 6° E 7° ANO
UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO

(EF67EFO07.01PI) Selecionar e executar

atividades apropriadas para aguecimento | * Esportes de marca:

e relaxamento como pl’epara(;ao para as Histéria e fundamentos de

atividades desportivas. esportes de marca;
Atletismo: corridas, saltos,
arremessos e langamentos.

(EF67EF07.02PI1) Explicar e demonstrar s

estratégias defensivas e ofensivas | * Esportes de precisao:

basicas nos desportos por meio agdes | Historia e fundamentos do

técnicas e taticas em situagdes de jogo. | €sporte de preciséo: boliche,
Golfe Tiro Esportivo.

(EF67EF07.03PI) Pesquisar e discutir | *Esportes de invas&o:

questdes historicas dos esportes, como | Historia e fundamentos de

sua origem, sua evolucéo e seucontexto | €sportes de invasao:

atual Futsal/futebol ,handebol e
basquetebol.

Esportes (EF67EF07.04PI) Compreender os|Esportestéecnico-

combinatérios:

Histéria e fundamentos das G
inasticas competitivas:
Ginastica artistica, Ginastica
Ritmica, Ginastica Acrobética e
Ginastica de Trampolim.

Vivéncia de variados papéis no

contexto esportivo (defesa,
ataque, juiz, goleiro, técnico
etc.).
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UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO

(EF67EF08) Experimentar e fruir | Ginastica
exercicios fisicos que solicitem diferentes
capacidades fisicas, identificando seus | * Histérico da ginastica.
tipos (forca, velocidade, resisténcia, | * Definicdo, caracteristica e
flexibilidade) e as sensacgBes corporais | classificacao:

provocadas pela sua pratica. - Ginastica natural,

- Ginastica formativa.

* Qualidades fisicas:
- Resisténcia aerdbica, forga,
velocidade eflexibilidade.

(EF67EF09) Construir, coletivamente,
procedimentos e normas de convivio que
viabilizem a participacdo de todos na
pratica de exercicios fisicos, com o

I . Ginastica de condiciona-
objetivo de promover asaude.

mento fisico

* Ginastica de preparacdo e
aperfeicoamento para esportes,
lutas e dancas.

(EF67EF10) Analisar e diferenciar
exercicio fisico de atividade fisica e
propor alternativas para a préatica de
exercicios fisicos dentro e fora do

) * Ginastica Geral praticada em
ambiente escolar.

L espacgos abertos com objetivos
Ginasticas salutares e estéticos.

(EF67EF10.01PI1) Responsabilizar-se
pelo desenvolvimento e manutengéo das
capacidades fisicas, demonstrando
disposicao favoravel para a superacao de
limitagBes pessoais.

(EF67EF10.02PI) Experimentar e
analisar os aspectos relacionados ao
movimento do gesto ginastico a partir das
formas de ginéstica relacionadas aos
diferentes contextos sociais de execugao
pratica.

(EF67EF10.03Pl) Compreender as
alteracdes corporais individualmente e
em grupos, considerando as nog¢des de
esfor¢o, intensidade e frequéncia por
meio de planejamento e sistematizagéo
de suas praticas.
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TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
(EF67EF11) Experimentar, fruir e recriar | * Dancgas
dancas urbanas, identificando seus
elementos constitutivos (ritmo, espaco, | -Historico;
gestos),percebendo quais dessas
dangas estéo presentes ou ndo em nosso | -Diferenciacdo dos estilos de
convivio. danca
-Tipos de musicas.
-Percepcgéo de ritmo pessoal e
(EF67EF12) Planejar e utilizar | 9rupal
estratégias para aprender elementos
constitutivos das dancas urbanas, a .
plicando esses elementos em | *Dancas urbanas (Dancas de
processos de criagao. rua)
-Origem;
EF67EF13) Difere;nciar ~as gangas -Elementos constitutivos da
urbanas das demais manifestacdes da danca;
Dancas danca, valorizando e respeitando os ’

sentidos e significados atribuidos a eles
por diferentes grupos sociais.

(EF67EF13.01PI) Expressar e interagir
de modo ritmico a partir do equilibrio entre
a instrumentalizacdo e a liberagéo dos
gestos esponténeos, da percepcdo do
seu ritmo e do ritmo grupal.

(EF67EF13.02PI1) Conhecer e apreciar a
histéria das dancas estudadas
identificando suas caracteristicas e
analisando as possibilidades de
movimentos dos diferentes segmentos do
corpo narealizagdo da danca.

- Producdo de coreografia
caracteristica das culturais das
dancas urbanas( hip-hop, funk,
breaking, popping, locking e
etc).
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ANOS FINAIS - 6° E 7° ANO

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
(EF67EF14) Experimentar, fruir e recriar | * Lutas do Brasil
diferentes lutas do Brasil, valorizando a
propria seguranca e integridade fisica, | -Historico de lutas;
bem como as dos demais.
-Caracteristicas;
(EF67EF15) Planejar e utilizar | -valores ideoldgicos;
estratégias basicas das lutas do Brasil,
respeitando o colega como oponente. -Lutas brasileiras: uca-uca
(indigena) e capoeira.
(EF67EF16) Identificar as caracteristicas | -Movimentos de deslocamento,
(codigos, rituais, elementos técnico- | giro, saltos, guardas, esquivas
taticos, indumentaria, materiais, | de bragos e pernas.
Lutas instalacdes, instituicbes) das lutas do

Brasil.

(EF67EF17) Problematizar preconceitos
e esteredtipos relacionados ao universo
das lutas e demais praticas corporais,
propondo alternativas para supera-los,
com base na solidariedade, na justi¢a, na
equidade e norespeito.

(EF67EF17.01PI) Discutir a origem da
capoeira pontuando os fatores que
demonstram que ela é uma manifestagao
genuinamente brasileira.

Praticas corporais de
aventura urbanas

(EF67EF18) Experimentar e fruir
diferentes praticas corporais de aventura
urbanas, valorizando a prépria seguranga
e integridade fisica, bem como as dos
demais.

(EF67EF19) Identificar os riscos durante
a realizacdo de préticas corporais de
aventura urbanas e planejar estratégias
para sua superacdo’, levando em
consideracdo a segurangca necessaria
para suas aplicacdes.

(EF67EF20) Planejar e executar préaticas
corporais de aventura urbanas,
respeitando o patrimdénio publico e
utilizando alternativas para a pratica
seguraem diversos espagos.

* Praticas corporais de
aventuraurbanas

- Historia;

- Modalidades( ex.: rapel,
parkour, skate, patins, bikeetc);

- Regras

- Nog0Bes béasicas de primeiros
SOCOIros.
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Préticas corporais de
aventura urbanas

(EF67EF21) Identificar a origem das
praticas corporais de aventura e asp
ossibilidades de recria-las,
reconhecendo as caracteristicas (
instrumentos, equipamentos de
seguranca, indumentaria, organizacao) e
seus tipos de praticas.

(EF67EF21.01PI) Conhecer as nocgdes
basicas de primeiros socorros em
situacdes de risco, preservando a sua
integridade fisica e dos demais.

* Praticas corporais de
aventuraurbanas

- Historia;

- Modalidades( ex.: rapel,
parkour, skate, patins, bikeetc);

- Regras

- Nog0Bes basicas de primeiros
SOCOIros.

EDUCACAO FISICA

ANOS FINAIS - 8° E 9° ANO

combate como nas modalidades
esportivas escolhidas para praticar de
forma especifica.

(EF89EF04) Identificar os elementos
técnicos ou técnico-taticos individuais,
combinacdes taticas, sistemas de jogo e
regras das modalidades esportivas
praticadas, bem como diferenciar as
modalidades esportivas com base nos
critérios da logica interna das categorias
de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasé@o e combate.

UNII?ADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EF89EF01) Experimentar diferentes | * Esportes de rede/parede:
papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir | -Voleibol e badminton:
0s esportes de rede/parede, campo e | fundamentos técnicos e taticos
taco, invasdo e combate, valorizando o | Regras basicas e vivéncias
trabalho coletivo e o protagonismo. praticas.
- Esportes de campo e taco:
( EF89 EFO02 ) Praticar um ou mais -Beisebol, criquete, SOﬁb(?l:.
esportes de rede/parede, campo e taco, fundamen,to_s tecnlc_0§ € taticos
invasdo e combate oferecidos pela Re'g.ras basicas e vivéncias
escola, usando habilidades técnico- | Praticas.
taticas basicas. . . ..
Esportes de invaséo:
Futebol, futsal, Handebol,
(EF89EF03) Formular e utilizar | pasquetebol: Aprofundamento
estratégias para solucionar os desafios | dos fundamentos técnicos e
técnicos e taticos, tanto nos esportes de | taticos
Esportes campo e taco, rede/parede, invasédo e

Regras bésicas e vivéncias
praticas.

*Esportes de combate:
Muay tae, judd e boxe (técnicas
e taticas com combinacdes de
ataque e defesa) e vivéncias
praticas.

* O papel do esporte na
formacdo humana: doping,
corrupcdo, violéncia

* Histdria e evolugdo dos
eventos esportivos nacionais
einternacionais
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(EF89EFO05)Identificaras | *Esportes de rede/parede:
transformacgdes histéricas do fenébmeno | -Voleibol e badminton:
esportivo e discutir alguns de seus | fundamentos técnicos e taticos
problemas (doping, corrup¢éo, violéncia | Regras basicas e vivéncias
etc.) e a forma como as midias os | praticas.
apresentam. - Esportes de campo e taco:
-Beisebol, criquete, softbol:
(EFBOEF06) Verificar locais disponiveis | oqiae basoac o iencis.
na comunidade para a pratica de praticas.
esportes e das demais praticas corporais
temati_zadas na escola, prqpqndo e x Esportes de invas&o:
produz[ndo alternativas para utiliza-los no Futebol, futsal, Handebol,
tempo livre. basquetebol: Aprofundamento
dos fundamentos técnicos e
(EF89EF06.01PI) Reconhecer a | taticos
Esportes importancia da cooperagdo para a | Regras basicas e vivéncias
participacao no esporte coletivo d | praticas.
emonstrando nas estratégias
defensivas e ofensivas basicas nas *Esportes de combate:
situacOes de jogo. Muay tae, judd e boxe (técnicas
e taticas com combinacdes de
(EF89EF06.02P1) Conhecer a| 2que e defesa) e vivéncias
= . praticas.
organizagdo dos eventos esportivos de
nivel nacional e internacional. * O papel do esporte na
formacdo humana: doping,
corrupcdo, violéncia
* Histdria e evolugdo dos
eventos esportivos nacionais
einternacionais
(EF89EFO07) Experimentar e frurumou |* G in & s ticade
mais programas de exercicios fisicos, | condicionamento fisico
identificando as exigéncias corporais d
esses diferentes programas e | - Ginastica de academia
reconhecendo a importancia de uma | - Fundamentos tedricos e
pratica individualizada, adequada as | praticos;
caracteristicas e necessidades de cada | (Alongamento, step, jump,
sujeito. ginastica aer6bica, ginastica
localizada etc...)
s . . . .
Ginasticas (I_EF?QEFOS) Discuti~r as transformacdes co(r?séier;lti;iagséotc:)r;ogl de
histéricas dos padrdes de desempenho,
saude e beleza, considerando a forma | _ Ginastica Médica ou
como séo a,presenfch,qs nos diferentes cinesioterapia
meios (cientifico, midiatico etc.). Fundamentos teéricos e
praticos; (Ginastica laboral,
pillates, Ginastica corretiva,
RPG (Reeducacédo Postural
Global).
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(EFB9EF09) Problematizar a pratica | * Ginastica de condiciona-
excessiva de exercicios fisicos e o uso de | mento fisico
medicamentos para a ampliacdo do
rendimento ou potencializagcdo das | - Ginastica de academia
transformacdes corporais. - Fundamentos tedricos e
préaticos;
(EF89EF10) Experimentar e fruir um ou | (Alongamento, step, jump,
mais tipos de ginastica de conscientizagdo | ginastica aerobica, ginastica
corporal, identificando as exigéncias | localizadaetc...)
o corporais dos mesmos. . ) o
Ginasticas * Ginéstica de conscienti-
zacao corporal
(EF89EF11) Identificar as diferengas e
semelhancas entre a ginastica de | -Ginastica Médica ou
conscientizagdo corporal e as de | cinesioterapia
condicionamento fisico e discutir como ap | Fundamentos tedricos e
raticadecadaumadessas| praticos; (Ginastica laboral,
manifestacdes pode contribuir para a | pillates, Ginastica corretiva,
melhoria das condicdes de vida, saude, | RPG (Reeducacdo Postural
bem-estar e cuidado consigo mesmo. Global).
(EF89EF12) Experimentar, fruir e recriar | * Dancgas de saldo
dancas de saldo, valorizando a diversidade | - Origem;
cultural e respeitando a tradicdo dessas | - Classificagao:
culturas. . Dangas de saldo latinas;
. Dancas de saldo classicas;
(EF89EF13) Planejar e utilizar estratégias .
para se apropriar dos elementos | - Fundamentos tedricos e
constitutivos (ritmo, espaco gestos) das | Pratico
dancas de saldo.
-Tipos de passos e desloca-
. ) . mentos;
Dancas (EF89EF14) Discutir esterettipos e
preconceitos rgl_ativos as dangas de salao -Produgdo de coreografia
e demais praticas corporais e propor | caracteristica das dancas
alternativas para sua superacao. classicas (Bolero, Tango,
Zouk, Salsa, Lambada, Samba
(EF89EF15) Analisar as _caracter’l’s_ticas ((jdeangg?if;a;%h;?g;im\ég; erao
(ritmos, gestos, coreografias e musicas)
das dancas de saldo, bem como suas
transformacgdes historicas e os grupos de
origem.
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Lutas

(EF89EF16) Experimentar e fruir a
execucao dos movimentos pertencentes a
s lutas do mundo, adotandopr
ocedimentos de seguranca e
respeitando ooponente.

(EF89EF17) Planejar e utilizar estratégias
basicas das lutas experimentadas,
reconhecendo as suas caracteristicas
técnico-taticas.

(EF89EF18) Discutir as transformacdes
historicas, o processo de esportivizagdo e
a midiatizacdo de uma ou mais lutas,
valorizando e respeitando as culturas de
origem.

(EF89EF18.01PI) Identificar e rejeitar os
aspectos negativos em relagdo as lutas
reconhecendo as caracteristicas das lutas
apresentadas.

(EF89EF18.02PI) Reconhecer e utilizar
como caracteristicas das lutas principios
éticos, como respeito, disciplina,
autonomia, solidariedade, honestidade,
justica, entre outros.

(EF89EF18.03PI) Conhecer e apreciar a
histéria das lutas orientais trabalhadas,
relacionando-as com a histéria dos locais e
época de sua criacao e compreendendo os
elementos histérico-culturais de
associagéo das lutas a problemas sociais.

(EF89EF18.04PI) Reconhecer e utilizar
como caracteristica das lutas principios
éticos, como respeito, disciplina,
autonomia, solidariedade, honestidade,
justica, entre outros, transpondo estes
principios para situagdes cotidianas.

Lutas do Mundo

-Lutas orientais (judd, karaté, a
ikido, kung fu, sumad,
taekwondo, muaythai entre
outros);

- Histoérico (objetivos e
principais caracteristicas);

- Localizagcédo de criacéao,
expansédo pelo mundo e pelo
Brasil;

- Transformagdes ao longo do
tempo;

- Filosofia (significados
culturais);

- Principais elementostécnicos
e taticos.

-Lutas e problemas sociais
(violéncia, consumismo, uso
de substancias quimicas, i
dolatriapelocorpo,
preconceito, entre outros)
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Praticas Corporais de
Aventura na Natureza

(EF89EF19) Experimentar e fruir
diferentes praticas corporais de aventura
na natureza, valorizando a prépria
seguranca e integridade fisica, bem como
as dos demais, respeitando o patriménio
natural e minimizando os impactos de
degradacdo ambiental.

(EF89EF20) Identificar riscos, formular
estratégias e observar normas de
seguranga para superar os desafios na
realizacdo de praticas corporais de
aventura na natureza.

(EF89EF21) Identificar as caracteristicas
(equipamentos de seguranca,
instrumentos, indumentaria, organizacao)
das praticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas transformacdes
historicas.

(EF89EF21.01PI) Conhecer e diferenciar
as lesbes associadas as praticas corporais
de aventura na natureza.

Praticas corporais de
aventurananatureza

- Caracteristicas;

-Modalidades (corridas de
aventura, mountainbike, rapel,
tirolesa,arborismo,
Cicloturismo etc).

- Lesbes associadas as
praticas corporais de aventura.
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